Okul Oncesi ve Temel Egitim Dergisi

Journal of Preschool and Elementary Education, Vol. 7 (2026), 9795
https://doi.org/10.29329/jpee.2026.1444.3

Copyright © 2026. This is an open access article under the CC BY

Original article

ilkokul Tarih Ogretimi i¢in Tarihsel Temelli Bir Model Onerisi:
“Biitiinciil Vicdani Empati Modeli”

Onur Oz ® 2" & Cavus Sahin © 2

2Department of Basic Education, Faculty of Education, Canakkale Onsekiz Mart University, Canakkale, Turkiye

Ozet

Bu calismanin amaci; Turk egitim tarihinin kritik bir evresi olan 1914-1925 yillari arasindaki ilkokul tarih 6gretimi pratiklerini analiz
etmek ve bu tarihsel birikimden hareketle giinlimuz degerler egitimi icin 6zglin bir model 6nerisi gelistirmektir. Arastirma, Tarihsel-
Hermeneutik desene dayali olarak yiritilmustir. Veri kaynagi olarak; donemin pedagojik dergileri, ders kitaplari ve 1925 tarihli
ogrenci anket verileri kullanilmistir. Veriler, dokiiman incelemesi teknigiyle toplanmis ve igerik analiziyle yorumlanmistir. Arastirma
sonucunda, dénemin savas ve beka kosullariyla sekillenen baskin tarih 6gretimi pratikleri, arastirmacilar tarafindan "Glvenlik
Odakli Normatif Yaklasim" temasinda kavramsallastirilmistir. Analizler, bu yaklasimin 6grencilerde "anakronizm" ve "dis glic odakli
nedensellik" gibi bilissel yansimalar olusturdugunu gostermistir. Buna karsin, donemin reformist egitimcilerinin (Sati Bey ve Ali
Resad Bey) daginik haldeki insani uygulamalari analiz edilerek, bu pratikler arastirmacilar tarafindan "Vicdani-Kapsayici Yaklagim”
adi altinda teorik bir yapiya kavusturulmustur. Elde edilen bu tarihsel verilerden ve reformist birikimden hareketle, bu ¢alisma
kapsaminda bes asamali "Butlncul Vicdani Empati Modeli" gelistirilmistir. Arastirmacilar tarafindan Zemin (Hazirlik/Temel), Kefe
(Bilissel Baglam), Siklet (Istirap Ortakligi), ibre (Vicdani Hiikiim) ve Denge (Aksiyonel Ozdesim) metaforlariyla sistematize edilen bu
0zgun model; tarihsel empati ve degerler egitimi icin yeni bir teorik cerceve sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Egitimi, Tarih Ogretimi, Tarihsel Empati, Giivenlik Odakli Yaklasim, Biitiinciil Vicdani Empati Modeli

Abstract

This research aims to analyze primary school history teaching practices between 1914 and 1925 and to develop an original model
for today's values education based on this historical background. The study was conducted based on the Historical-Hermeneutic
design. Data sources included pedagogical journals, textbooks, and student survey data from 1925. Data were collected via
document analysis and interpreted through content analysis. As a result of the analysis, the dominant history teaching practices
shaped by the period's conditions were conceptualized by the researchers as the "Security-Oriented Normative Approach.” The
findings indicated that this approach created cognitive projections such as "anachronism" and "external-power-oriented causality”
in students. Conversely, the scattered humanistic practices of the period's reformist educators were analyzed and synthesized by
the researchers into a theoretical structure termed the "Conscientious-Inclusive Approach.” Based on these historical data and
reformist insights, the five-stage "Holistic Conscientious Empathy Model (HCEM)" was developed within the scope of this study.

Systematized by the researchers through the metaphors of Ground (Preparation/Basis), Pan (Cognitive Context), Weight (Shared
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Suffering), Needle (Conscientious Judgment), and Balance (Actional Identification), this original model presents a new theoretical
framework for historical empathy and values education.
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Model
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GIRIS
Tarih egitimi, modern ulus-devletlerin insasinda kolektif hafizay1 sekillendiren, kimlik bilincini
kuran ve vatandaslik degerlerini aktaran stratejik bir aygittir (Smith, 2010). Ancak tarih dgretiminin
pedagojik sinirlar; savas, isgal ve beka kaygisinin hakim oldugu kriz dénemlerinde, donemin sosyolojik
zorunluluklarina paralel olarak yeniden ¢izilmektedir (Asik, 2022). Ferro’nun (2003) tarihsel anlatilarin
konjonktiirel olarak yeniden kurgulanabildigi yoniindeki tespiti, bu olaganiistii donemler igin

belirleyicidir.

Tirk egitim tarihinde II. Mesrutiyet’ten Erken Cumhuriyet’e gegis siireci (1908-1925), tarih
Ogretiminin pedagojik bir formasyon aract olmaktan ¢ikip, varolussal krizlere yanit iireten stratejik bir
savunma hatt1 olarak kurgulandig1 kritik bir evredir (Asik, 2022). Balkan Savaslari'min yarattigi
toplumsal travma ve 1. Diinya Savasi'nin topyektn seferberlik atmosferi, tarih egitiminde ge¢cmisi sadece
anlamlandirilmas1 gereken bir tecrilbbe olmaktan ¢ikarmig; toplumu teyakkuza geciren bir savunma
refleksine doniistiirmiistiir (Thsan, 1914-1916; Smith, 2010). incelenen metinlerdeki bu sert ve normatif
iislup, bagimsiz bir tercih degil, sosyo-politik sartlarin zorunlu kildig1 bir yonelimdir. Erbil (2021),
donemin egitim makalelerinin savag sonrasi travmay1 onarmak amaciyla pedagojik olmaktan ziyade
ideolojik ve insa edici bir karakter tasidigmni tespit etmistir. Benzer sekilde Igneci (2020), vatan
savunmasi ve fedakarlik temalarmin bireysel gelisimden ¢ok devletin bekasi i¢in aragsallastirildigini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla dénemin etkili egitimcilerinden fhsan Serif Bey’in metinlerinde
somutlasan "Gilivenlik Odakli Normatif Yaklasim"; bugiiniin pedagojik degerleriyle yargilanmaktan
ziyade, Erbil (2021) ve Igneci’nin (2020) de isaret ettigi "Makbul Vatandas" kurgusunun stratejik bir
yansimast olarak degerlendirilmelidir (Thsan, 1914-1916; Asik, 2022).

Alanyazindaki mevcut caligmalar, 1914-1925 yillar1 arasindaki tarih egitimini genellikle miifredat
programlar1 ve siyasi hedefler ekseninde incelemistir (Asik, 2022). Ancak bu giivenlik odakli tarih
anlatisinin, ¢ocuk zihnindeki biligsel ve duyussal yansimalari veri temelli analizlerle yeterince
irdelenmemistir. Oysa donemin egitimcilerinden Ali Fahreddin Bey’in 1925 yilinda yayimladig: anket
verileri, Ogretim materyallerindeki yogun giic vurgusunun oOgrencilerde tarihsel zaman algisinin
siliklesmesi ve nedensellik baglarinin kurulamamasi gibi biligsel sorunlara yol agtigini isaret etmektedir

(Wineburg, 2001; Ali Fahreddin, 1925). Ayrica savagin ve fethin maddi kazang motivasyonuyla
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islenmesi, 6grenci cevaplarinda eylemlerin mesruiyetini fayda ile iligkilendiren pragmatist bir deger

algisinin (ganimet ahlaki) gelistigini diisiindiirmektedir (Ali Fahreddin, 1925).

Bununla birlikte, alan yazinda Sat1 Bey ve Ali Resad Bey gibi donemin reformist egitimcilerinin
gelistirdigi karakter ve vicdan odakli pedagojik arayislar da golgede kalmistir. Birincil kaynaklar
incelendiginde bu egitimcilerin; tarihi bir nefret araci olarak degil, 6grenciyi analojilerle siirece katan,
oteki ile 1stirap ortakligi kurduran ve eylemi ahlaki bir insaya yonlendiren 6zgiin stratejiler gelistirdikleri
gorlilmektedir (Sati, 1914-1915; Ali Resad, 1913). Bu baglamda arastirmanin temel problemi; baskin
olan giivenlik odakli paradigmanin yarattig1 pedagojik simrliliklar1 somut verilerle ortaya koymak (Ali
Fahreddin, 1925) ve bu sorunlara tarihsel bir ¢6ziim alternatifi olarak déonemin reformist birikiminden

stiziilen Vicdani/Kapsayict modeli goriiniir kilmaktir.

Tim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda tarihsel empati, gecmisteki insanlarin eylemlerini
kendi donemlerinin sartlar1 iginde anlama becerisidir. Wineburg (2001), tarihsel diisiinme becerilerini
baglamsallastirma tizerine kurarken, dgrencilerin bugiiniin ahlaki normlariyla ge¢misi yargilamasinin
en biiyiik biligsel engel oldugunu vurgular. Bu ¢alismada ele alinan "Giivenlik Odakli Normatif
Yaklasim"in yarattig1 anakronizm, Wineburg'un isaret ettigi simdicilik hatasmin tipik bir érnegidir. Ote
yandan, tarihsel empatinin sadece bilissel degil, duyussal bir boyutu oldugu Endacott ve Brooks (2013)
tarafindan giicli. bir sekilde savunulmaktadir. Onlarin gelistirdigi "tarihsel baglamsallastirma”,
"perspektif alma" ve "duyussal bag" iiclemesi dikkate alindiginda; bu arastirmada Onerilen modelin
"Siklet/Istirap Ortaklig1" asamasi, Endacott ve Brooks'un "duyugsal bag" ilkesiyle dogrudan
ortlismektedir. Ayrica Barton ve Levstik (2004), tarih dgretiminin amacini akademik bir beceriden
ziyade "ortak iyiye hizmet eden demokratik vatandaglik" olarak tanimlar. "Vicdani Model", bu ahlaki
tepki durusuyla paralellik gostererek tarihi Otekine nefret degil, insani halleri anlama araci olarak
konumlandirir. Son olarak, Seixas ve Morton (2013) tarafindan etik boyutun ge¢misin mirasiyla
yiizlesmekle ilgili oldugu belirtilirken; bu ¢alismadaki "Ibre/Vicdani Hiikiim" asamas1 dgrenciyi pasif
bir gozlemciden aktif bir vicdani tartici konumuna getirmeyi hedefler. Sonug olarak bu arastirma,
literatiirdeki biligsel ve duyussal empati gerilimini, yerel ve kiiltiirel bir metafor olan "Vicdani Terazi"

modeliyle sentezlemektedir.

Bu tarihsel ve kuramsal gergeklikten hareketle arastirmanin amaci; 1914-1925 yillar1 arasindaki
tarih 6gretimi uygulamalarin “Glivenlik Odakli” ve "Vicdani-Kapsayict" olmak iizere iki zit paradigma
ekseninde analiz ederek giivenlik odakli yaklagimin 6grenci zihnindeki izdiisiimlerini ortaya koymak ve
Ozgilin bir "Empati Modeli" inga etmektir. Gegmisteki iyi ornekleri sistematik bir egitim modeline

donistiirmeyi hedefleyen bu arastirmanin alt amaglari sunlardir:

e 1914-1925 yillar arasinda ilkokul tarih 6gretiminde baskin olan pedagojik yaklasimin temel

bilesenlerini ve sdylemsel yapisim belirlemek.
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» Tespit edilen bu yaklasimin donemin 6grencileri {izerinde yarattig1 bilissel ve duyussal etkileri

veriler 15181inda analiz etmek.

* Donemin reformist egitimcilerinin gelistirdigi, baskin yaklasimdan ayrisan stratejileri ve

pedagojik yontemleri ortaya koymak.

+ Elde edilen tarihsel veri ve pedagojik birikimden hareketle, tarih 6gretimi i¢in 6zgiin bir model

gelistirmek.

* Gelistirilen modelin, gliniimiiz Sosyal Bilgiler 6gretimindeki "degerler egitimi" ve "tarihsel

empati" siirecleri igin sundugu pratik ¢ergeveyi tartigmak.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, tarihsel metinlerin sadece ne dedigini degil; nasil, ni¢in ve hangi baglamda dedigini
ortaya koymak amaciyla Tarihsel-Hermeneutik (Yorumsamaci) yaklasim benimsenmistir. Wilhelm
Dilthey'in (1976) ayrimina dayanan bu yaklasim, tarihsel olaylar1 doga bilimleri gibi agiklamay1 degil;
insan eylemlerinin arkasindaki niyeti ve donemin ruhunu kendi baglami i¢inde anlamay1 hedefler. Bu
cergevede incelenen metinler, sadece dilsel bir yapi olarak degil; iretildikleri savas yillarmin
psikolojisini, beka kaygisin1 ve deger yargilarini tasiyan birer kiiltiirel tanik olarak degerlendirilmistir.
Analiz siirecinde Gadamer'in (2004) ufuklarin kaynasmasi ilkesinden hareketle; gegmisteki metnin ufku
(1914-1925) ile bugiinkii arastirmacinin ufku (2025) arasinda elestirel bir diyalog kurulmus; boylece
metinlerin satir aralarindaki ortiikk pedagojik mesajlarin agiga cikarilmasi amaclanmistir. Verilerin
toplanmasinda ise Dokiiman Incelemesi teknigi kullanilmistir. Bowen'a (2009) gére dokiiman
incelemesi; basili ve elektronik materyallerin sistematik bir sekilde degerlendirilmesi i¢in kullanilan bir
nitel veri toplama yontemidir. Bu ¢alismada birincil kaynaklar (ders kitaplari, mecmua yazilari,
anketler), pasif birer veri y1gin olarak degil; donemin pedagojik zihniyetini yansitan kiiltiirel artefaktlar
olarak ele alinmistir. Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak adma; 1925 yilina ait birincil
kaynaklardan elde edilen ham veriler, donemin sosyo-politik atmosferini agiklayan ikincil kaynaklar

(literatiir) ile karsilastirmali olarak analiz edilmistir (Lincoln & Guba, 1985).
Veri Kaynaklari

Aragtirmanin veri kaynaklarint; 1914-1925 yillar arasinda yayimlanan pedagojik dergiler, tarih
ders kitaplar1 ve donemin dgrencilerine uygulanan anket sonuglarimi igeren yayimlanmis anket raporlari
olusturmaktadir. Onemle belirtilmelidir ki; Ali Fahreddin Bey’in makalesinde (1925) yer alan bu anket
verileri, modern aragtirma yoOntemleri agisindan bir ham veri degil; donemin bir egitimcisinin
gozlemlerini aktardigi ikincil veri niteligindedir. Dolayisiyla bu ¢aligma, bir anket uygulamasi degil;

tarihsel bir anket raporunun dokiiman incelemesidir (Bowen, 2009). Bu veriler, 6grencilerin bilissel
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durumuna dair kesin bir teshis koymak i¢cin degil; donemin egitim atmosferinin 6grenci iizerindeki olas1

yansimalarini gosteren nitel gostergeler olarak kullanilmigtir.

Veri kaynaklarinin se¢iminde amaclh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir.
Dahil etme olgiitleri olarak; eserlerin savas ve kriz donemlerinde (1914-1922) yayimlanmis olmasi ve
[lkokul (Mekteb-i Ibtidai) diizeyindeki tarih 6gretimine odaklanmasi esas alinmistir. Dislama 6lgiitleri
olarak ise; hedef kitlesi ilkokul seviyesinin iizerinde olan (Riistiye ve Idadi) tarih kitaplar1, pedagojik
bir amag tasimayan salt siyasi propaganda metinleri ve savag/beka baglamiyla dogrudan iliskili olmayan

genel tarih anlatilar1 arastirma kapsami disinda tutulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, birincil kaynaklara erigim saglayan kiitliphane ve dijital arsivlerden (ISAM, Hakki Tarik
Us Kiitliphanesi, TBMM Kiitiiphanesi) temin edilmistir. Veri toplama siireci ii¢ asamada
gerceklestirilmistir. “Tarama ve Tasnif” asamasinda, belirlenen yillar arasindaki tiim Tedrisat-1 Ibtidaiye
Mecmuasi sayilar taranmis; tarih, ahlak ve yurt bilgisi derslerine ait makaleler ve drnek ders metinleri
fislenmistir. Ikinci asamada secilen metinler, sorumlu arastirmaci tarafindan Osmanli Tiirkcesinden
giiniimiiz harflerine (Latin alfabesine) aktarilmistir. Anlam kaybini 6nlemek adina, déneme ozgii
pedagojik terimler (6r: Terbiye-i Irade, Hiss-i Intikam) orijinal halleriyle korunmus, parantez icinde
giiniimiiz karsiliklar1 verilmistir. Ugiincii asamada veri seti olusturulmustur. Burada, Ihsan Serif Bey'in
anlatilar ile Sat1 ve Ali Resad Bey'in anlatilar1 ayr1 dosyalar halinde tasnif edilerek analize hazir hale

getirilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen dokiimanlarin sayisal dokiimii Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Veri Seti Dokimi

Veri Kaynagi incelenen Toplam Sayfa Sayisi Doénem/Tarih
Sayl/Adet (Yaklasik) Arah@
Tedrisat-1 Ibtidaiye Mecmuasi 4 Say1 250 sayfa 1914-1918
Tarih Ders Kitaplari 2 Adet 115 sayfa 1913-1922
Ogretmen Makaleleri 6 Adet 90 sayfa 1914-1925
Anket Verileri 150 Ogrenci 25 sayfa 1925
Arsiv Belgeleri 4 Adet 4 sayfa 1926

Tablo 1’de dokiimii sunulan veri seti; 1914-1925 yillar1 arasindaki kirilma déneminin pedagojik
iklimini biitiinciil bir sekilde yansitmaktadir. Secilen eserler; donemin giivenlik odakli resmi tarih
anlayisini temsil eden ana akim ders kitaplar ile bu anlayisa alternatif gelistiren reformist/vicdani
metinleri (Sat1 Bey, Ali Resad) bir arada sunarak, arastirmanin karsilastirmali analiz yapabilmesine
olanak tanmimaktadir. Ayrica, 6gretmen perspektifini yansitan mecmualar ile 6grenci perspektifini
yansitan anket verilerinin (1925) birlikteligi, donemin egitim atmosferinin ¢ok boyutlu okunmasini

saglamistir. Arastirmanin veri setini olusturan 6grenci anketleri ve 6gretmen goriisleri, rastgele bir veri
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toplama stirecinin degil, donemin Maarif Vekalet’ine (Egitim Bakanlig1) sunulan resmi bir reform
onerisinin parcasidir. Cumhurbagkanligi Devlet Arsivleri’nde ulasilan 03.04.1926 tarihli ve 107-522-73
yer numarali belgede; Ali Fahreddin Bey’in tarih 6gretimindeki aksakliklar tespit etmek amaciyla
yliriittigli bu tahkik (sorusturma) siirecinin sonuglarini raporlayarak bakanliga sundugu goriillmektedir.
Dolayisiyla arastirmada kullanilan veriler, yazarin sahsi gézlemlerinden ote; dénemin miifredatini
yenilemek amaciyla devletin resmi kanallarina sunulmusg, metodolojik bir durum tespit raporu niteligi
tasimaktadir (BCA, 1926). Arastirmada kullanilan anket verilerinin giivenirligi, bizzat dénemin
uygulayicist Ali Fahreddin Bey’in metodolojik titizligine dayanmaktadir. Ali Fahreddin Bey, tarih
ogretimindeki basarisizlig1 sadece kendi sahsi goézlemleriyle sinirh tutmamis; "Acaba ¢ocuklardaki bu
muvaffakiyetsizlik hususi midir? Yoksa muhtelif hocalarin dest-i terbiyyetinde bulunan ¢ocuklar da ayni
evsaft mt haizdir?" seklindeki bilimsel siiphesinden hareketle, arastirmay1 genele yayarak bir tahkik
(saglama/dogrulama) siireci yliriitmiistiir. Bu kapsamda, 27 Mayis 1341 (1925) tarihinde iki mektebin
iic smifinda tarih okuyan 150 talebe arasinda gergeklestirilen bu anket calismasi, rastgele bir veri
toplama faaliyeti degil; yazarin "niimdyic (sonuglar) hi¢hir vakit sarf ettigim mesdiye tekabiil etmedi”

diyerek ifade ettigi mesleki 1stirap ve arayisin sistematik bir iriintidiir (Ali Fahreddin, 1925, s. 317).
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi teknigi uygulanmistir. Modellerin ingas1 siirecinde ise, veriden
teoriye ulagmayr hedefleyen Tiimevarimsal Kodlama stratejilerinden yararlanilmistir (Miles &
Huberman, 1994). Analiz siirecinde, verilerin kavramsallastirilmasi, temalarin belirlenmesi ve bu
temalar arasindaki iligkilerin modellemesi asamalari izlenmistir. Analiz siirecinde izlenen adimlar
soyledir: Transkript edilen metinler satir satir okunarak anlamli birimler kodlanmistir. (Or: "Diismana
hakaret", "Acima duygusu", "Sal yapim1", "Hirsiz analojisi"). Sonrasinda kodlar, ortak 6zelliklerine gore
kategoriler altinda toplanmistir. Ornegin; "Yilan", "Haserat", "Sarhos" kodlar1 "Insanliktan Cikarma"
kategorisini olusturmustur. Ardindan kategoriler arasindaki ortintiiler incelenerek iki ana tema (Model)
ortaya ¢ikarilmistir. Bulgularin anlagilirligini artirmak amaciyla, Vicdani Model'in agamalari aragtirmaci

tarafindan metaforik kavramlarla isimlendirilmigtir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada, nitel ¢aligmalarin dogasina uygun olarak gegerlik ve glivenirlik kavramlar1 yerine
Lincoln ve Guba’nin (1985) 6nerdigi inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik dl¢iitleri
esas alinmigtir. Arastirmanin inandiriciligini  saglamak icin derinlemesine betimleme stratejisi
kullanilmigtir. Modellere dair bulgular sunulurken, arastirmacilarin yorumlarindan 6nce donemin
birincil kaynaklarindan (ders kitaplari, mecmua yazilari ve 6grenci anketleri) elde edilen dogrudan
alintilara genis yer verilmis; boylece okuyucunun analiz ile veri arasindaki bagi dogrudan gérmesi
hedeflenmistir. Ayrica, veri ¢esitlemesi yapilarak; O6gretmen makaleleri ile 6grenci anketleri

karsilastirilmis ve bulgularin tutarliligi ¢apraz sorgu ile teyit edilmistir. Arastirma sonuglarinin benzer
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baglamlara aktarilabilmesi ic¢in, incelenen donemin (1914-1925) sosyo-politik atmosferi, veri
kaynaklarinin se¢im Ol¢iitleri ve analiz siireci ayrintili olarak raporlanmigtir. Bu sayede, okuyucunun
calismanin hangi baglamda gecerli olduguna karar vermesi i¢in gerekli baglamsal zemin

olusturulmustur.

Veri analizi siirecinde "aragtirmaci yetkinligi" ve "uzman incelemesi" stratejileri devreye
sokulmustur. Birincil veri kaynaklarinin transkripsiyonu ve ilk kodlama siireci, tarih egitimi ve Osmanli
Tiirkcesi (matbu ve rika) metin analizi konusunda akademik yetkinlige sahip olan sorumlu yazar
tarafindan gergeklestirilmistir. Bu dilsel yetkinlik, ¢eviri kaynakli anlam kayiplarim1 minimize ederek
veri giivenligini saglamistir. Verilerin giivenilirligini saglamak amaciyla kodlayicilar arast uyum
hesaplanmistir. Belirlenen metinlerin %20’si (yaklagsik 80 sayfa); Lisans ve Yiiksek Lisans egitimi tarih
alaninda olan ve siif egitimi alaninda doktora derecesine sahip ve Osmanl Tiirk¢esi metin analizi
konusunda uzmanlig1 bulunan birinci arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Kodlamalar
arasindaki uyum Miles ve Huberman’in (1994) [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1) x 100] formiilii ile hesaplanmis ve uyum katsayist %82 olarak bulunmustur. %70 {izeri uyum
nitel arastirmalar igin giivenilir kabul edildiginden (Miles & Huberman, 1994), analiz siireci sorumlu
yazar lzerinden devam etmistir. Aragtirmanin analiz ve modelleme asamalarinda ise, alanda yetkin
ikinci yazar dis denetci rolil iistlenmistir. Belirlenen kodlar ve olusturulan metaforlar, arastirmacilar
arasinda diizenlenen toplantilarda tartigilarak uzlasi saglanmistir. Ayrica, arastirmacilarin giincel deger
yargilarmin analiz siirecini domine etmesini 6nlemek amaciyla disiiniimsellik stratejisi isletilmistir
(Lincoln & Guba, 1985). Bu kapsamda; elde edilen bulgular, siirekli olarak donemin (1914-1925) sosyo-
politik gercekligi ve beka kaygisi baglamiyla ¢apraz kontrole tabi tutularak yorumlanmigtir.

BULGULAR

Bu béliimde, arastirma verileri kronolojik ve nedensel bir akis igerisinde analiz edilmistir. ilk
asamada, 1914-1922 yillar1 arasinda ilkogretim miifredatinda yaygin olarak kullanilan tarih dersi
materyalleri incelenmistir. Dénemin egitimcileri tarafindan Milli Tarih veya Vatanperverlik Terbiyesi
olarak adlandirilan bu baskin pedagojik yonelim; ¢aligmada analitik bir karsitlik olusturmak amaciyla
aragtirmacilar tarafindan “Giivenlik Odakli Normatif Yaklagim” kavrami altinda kategorize edilmigtir
(Ihsan, 1914-1916; Asik, 2022). ikinci asamada, bu yaklagimin 6grenci zihnindeki yansimalarini
izleyebilmek adina; Ali Fahreddin Bey’in 1925 yilinda yayimladig1 anket raporundaki veriler dokiiman
incelemesi yoluyla degerlendirilmis ve Ogrencilerin tarihsel algilarma dair nitel gostergeler
betimlenmistir (Ali Fahreddin, 1925). Son asamada ise tespit edilen bu pedagojik smirliliklara yonelik
bir ¢6zim Onerisi olarak; yine Tedrisat Mecmuasinda yayimlanan reformist goriislerden hareketle

aragtirmacilar tarafindan “Biitiinciil Vicdani Empati Modeli” teorik bir yapi1 olarak insa edilmistir.
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A: Donemin Baskin Pedagojik Yaklasimi “Giivenlik Odakh Normatif Yaklasim”

Aragtirmanin bu kisminda, 1914-1922 yillar1 arasinda ilkdgretim miifredatinda yaygin olarak
kullanilan tarih dersi materyalleri incelenerek donemin baskin pedagojik yaklasimi belirlenmeye
calisilmigtir. Elde edilen bulgular, doénemin tarih &gretiminin "giic fetisizmi, siddet hazzi ve
otekilestirme” ekseninde kurgulanan sistematik bir yapt arz ettigini gostermektedir. Belirlenen bu
yaklasim arastirmacilar tarafindan “Giivenlik Odakli Normatif Yaklagim” olarak tanimlanmistir. Tarihi
salt bir gecmisi yiiceltme araci olarak gdren bu anlayis; sadece bugiiniin perspektifiyle degil, donemin
reformist egitimcileri tarafindan da sert bir dille elestirilmistir. Nitekim Ali Fahreddin Bey, Maarif
Vekaleti'ne sundugu raporunda; mevcut tarih 6gretiminin amacini hikayecilik ve masalcilik olarak
tanimlamis ve bu usuliin ¢ocuklara ge¢migin pasli hatiratini nakletmekten oteye gidemedigini
belirtmistir (BCA, 1926). Erbil (2021) ve Igneci (2020) tarafindan yapilan dénemsel analizler de bu
tespiti desteklemekte; donemin ders kitaplarindaki bu muhafazakar telkin' dilinin, pedagojik bir
tercihten ziyade savas sonrast beka kaygisinin iirettigi zorunlu bir refleks oldugunu dogrulamaktadir.
Bu boliimde detaylandirilacak olan giivenlik odakli normatif yaklasimin, siddet ve 6tekilestirme iizerine

kurulu bes temel bileseni Sekil 1'de 6zetlenmistir.

GIRDILER MERKEZi STRATEJILER SONUC
Coner L’lc FETiSiZMi
orkuKaltid 5 (slddetin Estetigi)
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Sekil 1. Giivenlik Odakli Normatif Yaklagimin Isleyis Mekanizmasi
Sekil 1’e gore modelin merkezinde, siddeti estetik bir haz nesnesi olarak sunan "Gii¢ Fetigizmi"
ve diigmani "yilan/hagerat" benzetmeleriyle insanliktan ¢ikaran "Asagilama" stratejileri yer almaktadir.
Bu merkezi bilesenler, "Korku Kiiltiirii" ve "Faydacilik" girdileriyle beslenerek, sistemin nihai ¢iktist

olan "empatiden tamamen yoksun bir siddet dongiisii" liretmesine neden olmaktadir.
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11k Bilesen: Siddetin Estetigi

Bu boliimde donemin ders metinlerinde siddetin sunum bicimi ve fiziksel giice atfedilen degerler
incelenmistir. Bulgular, siddet eylemlerinin bir savunma refleksinden ziyade, estetik bir haz nesnesi
olarak sunuldugunu ve teknolojik donanima kars1 salt fiziksel giiclin yiiceltildigini gostermektedir:

"Yildirim Bayezid’i o muharebede gormeliydi. Atina binmis elindeki kiliciyla
rast gelen diismamn kafasin ucuruyordu.” (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 15,
s. 81).

"Diismanlarimiz zirhli da olsa onlarin basina bir giirz indirince kafalarini
ezerdik."” (Thsan, 1915, akt. Asik, 2022, s. 182).

Yukaridaki metinler incelendiginde; ilk alintida anlaticinin 6grencileri savas meydanina bir
seyirci gibi davet ettigi ve Oldiirme eylemini hayranlik uyandiran bir performans olarak sundugu
anlagilmaktadir. Yildirim Bayezid’in eylemi, kacinilmaz bir savag gerekliligi olarak degil, "goriilmesi
gereken" estetik bir sahne olarak betimlenmistir. Ikinci alintida ise teknolojik donanim (zirh)
asagilanirken, fiziksel imha giiciiniin (kafa ezmek) kutsandig1 goriilmektedir. Bu anlatim tarzi, siddeti
gorsellestirerek 0grencinin zihninde estetik bir haz nesnesine doniistirmektedir. Alan yazin, tarih
ogretiminde siddet dilinin bu denli agik kullaniminin, gocuklarda siddeti normallestirme ve 6tekine karsi
duyarsizlagsma yaratabilecegini vurgulamaktadir (Smith, 2010). Bu dogrultuda, metinlerin siddeti
pedagojik bir aragtan ziyade bir gii¢ gosterisi olarak kurguladigi sdylenebilir.

Bundan bagka; siddet eylemlerinin anlati icerisindeki ritmi ve uygulanis bigimi analiz edilmistir.
Incelenen metinlerde &ldiirme eyleminin tek bir fiille gecistirilmedigi, aksine eylemin parcalara
ayrilarak ve sayilarak detaylandirildig: tespit edilmistir:

"Diisman askerlerini ok ile kili¢ ile balta ile stingii ile 6ldiirmege basladilar...
Giilleler diistiikce diismanlar oliiyor yerlere seriliyordu.” (Ihsan, Tedrisat
Mecmuasi, N. 5, s. 191).

" Icindeki diisman askerlerini birer birer kilictan gecirmege, baslarina giirz
ile vurup éldiirmege basladilar.” (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 10, s. 96).
"Kafas: kesildi. Istanbul'a getirildi. Bab-1 Hiimayun iizerinde giinlerce ahaliye
seyrettirildi." (Thsan, 1915, akt. Asik, 2022, s. 93).

Yukaridaki metinler incelendiginde; Kosova Savasi drneginde siddet araglarinin ardisik olarak
siralandig1 goriilmektedir. Bu ritmik imha anlatisi, siddetin dozunu pedagojik bir anlati iginde kademeli
olarak artirmaktadir. Benzer sekilde Haci Ilbeyi baskminda, siddet kaotik bir ¢atisma ortamindan
cikarilip "birer birer kiligtan gegirme" ifadesiyle sogukkanli ve sistematik bir isleme doniistlirilmustiir.
Ucgiincii alintida ise Tepedelenli Ali Pasa 6rnegi iizerinden siddetin bir "teshir" unsuruna déniistiigii
goriilmektedir. Oliimiin bir ibret sahnesi olarak detaylandirilmasi ve seyrettirilmesi, siddetin kamusal

bir gosteri olarak mesrulagtirildigini géstermektedir. Bu bulgular, donemin pedagojik materyallerinde
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siddetin, Ggretici bir unsurdan ote, detaylandirilmis bir yok etme ritiieli olarak islendigini ortaya
koymaktadir.

Ikinci Bilesen: Asagilama

Bu boliimde, giivenlik odakli normatif yaklagimin 6grencinin "6teki" yani diisman ile herhangi
bir ahlaki veya duygusal bag kurmasmi engellemek amaciyla bagvurdugu sOylemsel stratejiler
incelenmigtir. Bulgular; diisman unsurlarin askeri terminoloji yerine sokak agzi, hayvansi benzetimler
ve ahlaki diiskiinliik ifadeleriyle tanimlanarak insan statiisiinden diisiiriildiiglinti géstermektedir:

"Kahpe Sirpli yilan gibi siirtine stiriine geldi... Padisahin karnina sapladi.”
(ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 5, s. 191).

"Artik boyle kalbi bozuk, ahlaki bozuk haserat ile harp edilemezdi." (ihsan,
1915, akt. Asik, 2022, s. 82).

"Pasa diismanlarin haline biraz giilmiis, 'herifler muharebeye mi gelmisler,
eglenmege mi?' demis... Iemisler, sizmislar... Hepsi 6lii gibi yerlere serilmisler.
Géogiis bagir acik hi¢ biri hicbirisinin farkinda degil." (ihsan, Tedrisat
Mecmuasi, N. 10, s. 96).

"Kacarken az kaldi bizim siivarilerin eline esir diisiiyordu... Tuna’da bir kayik¢t
kayigina bindi. Kagti gitti." (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 15, s. 81).

Yukaridaki alintilar incelendiginde; diisman figiiriiniin sistematik olarak insan dis1 varliklarla
ozdeslestirildigi goriilmektedir. ilk alintida I. Murad’1 sehit eden Sirp askeri, sinsi bir siiriingene
benzetilerek aktarilmis; ikinci alintida ise disiplinsiz askerler "hagerat" olarak kodlanarak yok edilmesi
gereken zararli canlilar kategorisine indirgenmistir. Bu "hayvansi benzetimler", diismanin insani
ozelliklerini silerek ona kars1 uygulanacak siddeti ahlaki bir yiik olmaktan ¢ikarmaktadir. Ugiincii ve
dordiincii alintilarda ise stratejinin "itibarsizlagtirma" ve "asagilama'"ya kaydigi anlasiimaktadir.
Diisman ordusu "herifler" gibi sokak agziyla ve "i¢ip sizan, gogsi bagr1 agik" igrenclestirilmis bir
fiziksel tasvirle sunulurken; diisman lideri, otoritesini sarsacak sekilde basit bir kayikla kacan korkak
bir figiir olarak karikatiirize edilmistir. Bu anlatim bigimi, kars1 tarafi ciddiye alinacak bir askeri giic
olmaktan c¢ikarip, ahlaken ve fiziksel olarak "asagi" bir konuma yerlestirmektedir. Sonu¢ olarak
metinler, 6grenciye diisman1 "yok edilebilir bir nesne" veya "giiliing bir figiir" olarak kodlamaktadir.

Uciincii Bilesen: Empati Yoksunlugu

Bu baglik altinda, giivenlik odakli normatif yaklagimin 6grencilerin duygusal diinyasinda
yarattig1 etkiler incelenmistir. Bulgular, "6teki"nin (diismanin) yasadigi felaketler karsisinda merhamet
duygusunun askiya alindigmi; bunun yerine “alayci bir haz” ve "hak edilmis ceza" algisinin ikame
edildigini gostermektedir:

Ogrenci: "Yazik efendim, bakiniz Osmanli askeri kactyor mu hi¢?" (ihsan,
Tedrisat Mecmuasi, N. 5, s. 191).

Ogrenci: "Kaymaya baslamistir efendim. Oh iyi olmus." (ihsan, Tedrisat
Mecmuasi, N. 5, s. 191).

10
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Ogrenci: "Fakat efendim 'son pismanlik fayda vermez.' Onlar sonunu
diisiinmeliydiler... Biz onlari yendik." (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 5, s. 191).
Ogretmen: "Osmanli askerlerinin diismani béyle piiskiirtmesi Sultan Murad ' in
pek hosuna gitti. Sultan Murad muharebeden sonra oralara [cesetlerle dolu
ovaya] bir goz gezdiriyordu.” (Thsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 5, s. 191).

Yukaridaki diyaloglar ve betimlemeler incelendiginde; 6grencinin diismanin acisi karsisinda
gelistirdigi tepkilerin merhametten tamamen arindirildig: goriilmektedir. Tlk alintida 6grencinin "Yazik
efendim" ifadesi, gergek bir acima hissinden ziyade alayci bir tutum igerisinde oldugunu gostermektedir.
Ikinci alintida yer alan "Oh iyi olmus" tepkisi, literatiirde "Schadenfreude" bir baska deyisle baskalarmnin
talihsizliginden haz duyma olarak tanimlanan duygu durumunun ¢ocuklarda nasil insa edildigini agik¢a
ortaya koymaktadir. Ugiincii alintida ise dgrenci, "Son pismanlik fayda vermez" atasoziinii kullanarak
siddeti ve merhametsizligi kiiltiirel bir referansla mesrulastirmaktadir. Son alintida ise rol model olarak
sunulan Padisah’in cesetlerle dolu bir manzaradan "hosnut olmasi”, lim ve yikimin bir zafer estetigi
olarak sunulmasini pekistirmektedir. Bu veriler, modelin "empatik duyarliligi" bir zafiyet olarak
kodladigim gostermektedir.

Dordiincii Bilesen: Korku Kiiltiirii

Bu kategoride, donemin materyallerinde otorite ve basarinin nasil tanimlandig1 analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular, saygi ve liderligin "sevgi" veya "liyakat" yerine; "korkutma kapasitesi",
"fiziksel/sesli baskinlik" ve "dehset" iizerine temellendirildigini gostermektedir:

Ogrenci: "Biz kuvvetlendikce onlar korkarlar. Ellerinde kalan memleketlerini
de aliriz diye édleri kopar." (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 10, s. 96).
Ogretmen: "Yildirim Bayezid ¢ok giir sesli bir padisah idi. Arslan gibi... Diye
bir bagirdi. Oralarini ¢in ¢in ¢inlatti. " (Thsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 15, s. 81).
Ogretmen: "Ali Pasa 'nin huzuruna ¢tkmak soyle dursun, ismini isittikleri zaman
yerlerinde donar kalirdilar.” (Thsan, 1915, akt. Asik, 2022, s. 54).

Ogrenci: "Eger béyle ihtiyatl olmazsa... Diisman askerleri gelir... Silah yoksa
asker yoksa hepimizi oldiiriir, memleketimizi alir." (Thsan, Tedrisat Mecmuast,
N. 10, s. 96).

Yukaridaki metinler incelendiginde; basarinin oOlgiitiiniin diismanin yasadigi korkunun
biiyiikliigii ile iliskilendirildigi anlagilmaktadir. Yildinm Bayezid 6meginde liderlik, "giir ses" ve
"bagirma" gibi fiziksel tahakkiim araglariyla 6zdeslestirilirken; Tepedelenli Ali Pasa 6rneginde otorite,
isminin duyulmasiyla bile kitleleri fel¢ eden bir korku mekanizmasi olarak sunulmaktadir. Ancak bu
korku kiiltiirii ¢ift yonliidiir; dordiincii alintida goriildigii lizere, 6grenciye siirekli bir "yok edilme
tehdidi" (beka kaygisi) asilanmaktadir. Bu durum, barig zamaninda dahi paranoyay1 canli tutarak askeri

hazirligi ve gii¢ fetisizmini zorunlu bir varolus stratejisi haline getirmektedir.

11
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Begsinci Bilesen: Faydacilik Ahlaki

Aragtirmanin bu béliimiinde, savasin mesruiyet zemini ve motivasyon kaynaklari irdelenmistir.
Bulgular, vatan savunmasi gibi idealist kavramlarim 6tesinde; fethin "maddi kazang", "zenginlesme" ve
"kaynak somiiriisii" ekseninde pragmatik bir zemine oturtuldugunu gostermektedir:

Ogretmen: "Bu yerlerden, bu topraklardan fayda gérmez miyiz?" Ogrenci:
"Goriiriiz efendim. O topraklara bugday ekeriz... Satar para kazaniriz. Zengin
oluruz.” (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 5, s. 191).

Ogrenci: "Demir, bakir, elmas... Maden kémiirii de ¢cikarwriz... Ormanlardan da
odun getiririz, yakariz." (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 5,s. 191).

Ogretmen: "Ellerindeki silahlar... Biitiin esyalar... Hep bizim oldu." (Ihsan,
Tedrisat Mecmuast, N. 15, s. 81).

Ogretmen: "Peki oglum, diismanlar memleketlerini bize kolaylikla vermezse biz
de ne yapariz?" Ogrenci: "Zorla aliriz.” (Ihsan, Tedrisat Mecmuasi, N. 5, s.
191).

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde; 6gretmen yonlendirmesiyle 6grencinin fethi kutsal bir
degerden ziyade "ekonomik bir kaynak" olarak kodladigi goriilmektedir. Toprak; iizerindeki bugday,
maden ve orman gibi somiiriilebilir kaynaklariyla tanimlanmis ve savasin nihai amaci "zengin olmak"
seklinde ifade edilmistir. Ganimet ve yagma eylemleri "hep bizim oldu"” ifadesiyle sorgusuz bir hak
olarak sunulurken; hukuk ve diplomasinin tiikendigi noktada "Zorla aliriz" yaniti, kaba kuvvetin en
gecerli ¢oziim yolu olarak igsellestirildigini kanitlamaktadir. Bu yaklasim, ¢ocugun zihninde "giiglii
olanin miilkiyete el koyma hakki vardir" anlayigini mesrulastirmaktadir.

Incelenen metinlerde gerceklestirilen icerik analizi sonucunda elde edilen kod frekanslar1 ve
vurgu yogunlugu dikkate alinarak olusturulan profil Sekil 2’de sunulmustur. Bu gorsellestirme, nicel bir

6l¢iimden ziyade; metinlerdeki sdylemsel yogunlugun nitel dagilimini yansitmaktadir.
Asagilama

Korku
Kaltard

Siddetin
Estetigi

Faydacihik

Empati
Yoksunlugu

Sekil 2. Giivenlik Odakli Normatif Yaklagim Isleyis Mekanizmasi
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Modelin tiim bilesenleri bu baglamda bir arada degerlendirildiginde; pedagojik yapinin 'Siddet
Sunumu' ve 'Korku/Beka' eksenlerinde asir1 doygunluga (yiiksek frekans) ulastigi, buna karsin
'Empati/Merhamet' alaninda metinsel veri agisindan derin bir bosluk (sifira yakin frekans) yarattigi
goriilmektedir (Thsan, 1914-1916; Tedrisat-1 Ibtidaiye, 1914-1918).

B: Giivenlik Odakl Normatif Yaklasimin Ogrenci Zihnindeki izdiisiimleri (1925 Anketi)

Aragtirmanin bu asamasinda, 1914-1922 yillar1 arasindaki tarih tedrisatinda sekillenen 6grenci
zihninin durumu analiz edilmistir. Donemin 6nde gelen egitimcilerinden Ali Fahreddin Bey’in 1925
yilinda Istanbul’daki ilkokul &grencileri iizerinde gergeklestirdigi anket verileri; dénemin tarih
Ogretiminin O0grencilerde derin bir "kronolojik ¢okiis", "anakronizm" ve "pragmatist deger yargisi"
yarattigii ortaya koyan bir "pedagojik karne" niteligindedir. Ali Fahreddin Bey'in anket sonuglari,
Giivenlik Odakli Normatif Yaklagimin 6grenci zihninde yarattigi hasar1 dort ana eksende (Bkz. Sekil 3)

ortaya koymaktadir.

Ganimet Ahlaki i R
(Pragmatizm) Kronolojik Cokus
(Zaman Yitimi)

RENC
ZiHNINDEKI
GUVENLIK
ODAKLI
TAHRIBAT

Schadenfreude
(Acidan Haz)

Anakronizm
(Tarihsel Hata)

Sekil 3. Giivenlik Odakli Normatif Yaklasimin Yarattig1 Bilissel ve Duyussal Tahribat Alanlari
Sekle gore Ogrencilerde tarihsel zaman algisinin yitimi ("Kronolojik Cokiis") ve olaylarin
baglamindan koparilmasi ("Anakronizm") biligsel hasar1 olustururken; diigmanin acisindan zevk alma
("Schadenfreude") ve olaylara sadece maddi ¢ikar penceresinden bakma ("Ganimet Ahlaki") duyussal
hasar1 temsil etmektedir. Ali Fahreddin Bey’in raporundaki verilerin sayisal analizi, bu '‘pedagojik iflas1'
somutlastirmaktadir. Ogrencilerin genel basar1 dagilimi ve bu durumun simif seviyelerine gore degisimi

(Sekil 4) asagida sunulmustur.
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Cevap
160 == Misbet 149
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(%57.9) 140

155
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4. Simf 3. Simif
Siif

5. Sinif

Sekil 4. 1925 Anketi Genel Sonuglarinin Grafiksel Gosterimi

Ali Fahreddin Bey tarafindan 150 6grenciye uygulanan anketin genel sonuclar1 incelendiginde,
verilen cevaplarm %>58'inin (368 cevap) "menfi" (hatali, anakronik veya baglam dis1) oldugu
gorlilmektedir. "Miisbet" (dogru) kabul edilen %42'lik dilim dahi, 6grencilerin derinlemesine bir tarih
bilincine sahip olduklarini degil, ezber bilgiyle kismi dogrulara ulastiklarini géstermektedir. Bu tablo,
donemin tarih 6gretiminin hedeflenen pedagojik ¢iktilart saglamakta yetersiz kaldigmin istatistiksel
kanitidir. Siif seviyelerine gore basar1 dagilimi incelendiginde, egitim siiresinin artmasinin tarihsel
yanilgilar diizeltmedigi goriilmektedir. 3. smifta yiiksek olan "menfi" cevap orani, 4. sinifta zirveye
¢ikmakta (149 menfi cevap), 5. smifta ise kismen diismesine ragmen varligimi giiclii bir sekilde
siirdiirmektedir. Bu durum, Giivenlik Odakli Normatif Yaklagimin 6grencilere yillar iginde elestirel bir
tarih bilinci kazandiramadigini, aksine alt siniflardaki temel alg1 bozukluklarinin {ist siniflara tagindigini
ortaya koymaktadir.

Korku Kiiltiiriiniin Sonucu: Teknolojik ve Kurumsal Anakronizm

Anket verilerine gore, Giivenlik Odakli Normatif Yaklasimin otoriteyi ve basarty1 siirekli "top,
tiifek, giille" gibi teknolojik gii¢ unsurlariyla iligskilendirmesinin, ¢ocuklarin tarihsel algisinda yarattigi
tahribat incelenmistir. Bulgular, ¢ocuklarda "Giiglii = Topu Var" semasinin o kadar baskin hale
geldigini, tarihsel baglamin tamamen silinerek yerini teknolojik anakronizme biraktigini
gostermektedir:

"Asurilerin kale muharebelerinde kullandiklari toplar, tabii bizimkinden ¢ok
kiigiiktiir. Ciinkii o zaman biz Istanbul’'u zapt ederken medeniyet ¢ok
ilerlemigti." (Ali Fahreddin, 1925, s. 322).

"Sakarya muharebesinde yenigeriler okla, mizrakla, kilicla, balta ile harp
ettiler." (Ali Fahreddin, 1925a, s. 323).

"Biiyiik Resid Pasa... Erkek Ogretmen Mektebi’'nde okudu... Galatasaray’da
okudu." (Ali Fahreddin, 1925a, s. 323).

Yukaridaki 6grenci cevaplari, 0gretim siirecindeki "girdi" ile 6grenci zihnindeki "cikti"
arasindaki iliskiyi net bir sekilde gdstermektedir. ilk alintida dgrenci, M.O. yasayan Asurlular i¢in
"Tabii onlarin da toplart vardir” diyerek barutun icadi gibi tarihsel gercekligi reddetmistir. Bu durum,
Ihsan Serif Bey'in "Giilleler diistiik¢e diismanlar éliiyor” seklindeki gii¢ odakli anlatiminim, dgrenci

zihninde "Askerin topu olur" diiz mantigin1 yerlestirdigini kanitlamaktadir. Daha carpici1 bir bulgu ise
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ikinci alitida goriilen "tersine anakronizm"dir. Ogrenci, babasinin bizzat savastign 1921 yilindaki
modern Sakarya Savasi'ni anlatirken "Yeniceriler okla, mizrakla savasti” ifadesini kullanmigtir. Bu
durum, Giivenlik Odakli Normatif Yaklagimin "ok, kilig, balta" gibi ritmik siddet anlatilarinin ve estetik
siddet sunumunun, ¢ocugun yakin ge¢mis algisini bile yutarak modern zamanlan arkaik imgelerle
kodlamasina neden oldugunu gostermektedir.

Faydacilik Ahlakinin Yansumasi: Pragmatizm ve Maddecilik

Giivenlik Odakli Normatif Yaklagimda savasin mesruiyetinin "zengin olmak" ve "ganimet elde
etmek" lizerine kurulmasi, ¢ocuklarin degerler diinyasinda "idealizm" veya "merak" duygusunun yerini
"¢ikar odakh" bir maddecilige birakmasina neden olmustur. Ogrencilerin teknolojik gelismeleri
yorumlama bi¢imleri bu pragmatizmi dogrulamaktadir:

"Evet, ortada para sevdast olmasayd: simendifer (tren) icat olunmazdi. Ciinkii
bir adam der ki: Benim param var neden ben uzaklara gideyim? Der evden
disarrya ¢ikmazdi." (Ali Fahreddin, 1925, s. 320).

"Dogrudur. Ciinkii para olmasaydi simendifer makineleri yapilamazdi. Demiri
ctkarmak igin para lazimdwr. Tasfiye etmek i¢in para lazimdir.” (Ali Fahreddin,
1925, s. 320).

Yukaridaki ifadeler incelendiginde; 6grencilerin insanlik tarihindeki biiyiik icatlar1 ve kesifleri
yalnizca "para kazanma diirtiisii" ile agikladiklar1 gériilmektedir. Thsan Serif Bey’in "O topraklardan
para kazamriz, zengin oluruz" seklindeki telkini, ¢ocugun diinya goriisiinii pragmatize etmistir.
Ogrenciye gore her tiirlii eylemin (savas, icat, kesif) nihai ve tek mesru motivasyonu maddi kazangtir.
Sekil 5’de goriildiigii iizere, 6grenciler somut nesnelerde basariliyken, soyut nedensellik sorularinda

basarisiz olmuslardir.

50
Cevap

41 mm Misbet
40 mm Menfi
30 29

’ 20 17
11
10 8
I == z

0 =

Somut Soyut Baglam

(ayakkabr) (Kolomb) (Ayasofya)

Sekil 5. Soru Iceriginin (Somut vs. Soyut) Etkisi
Anketin en garpict bulgusu, soru igeriklerine gore degisen basar1 grafigidir. Ogrenciler, Fotin
(Ayakkabi) gibi giindelik hayatlarina dokunan somut nesnelerle ilgili sorularda (41 Miisbet, 11 Menfi)
yliksek basar1 gosterirken; tarihsel diisiinme becerisi ve nedensellik bagi kurmay1 gerektiren Kristof

Kolomb (8 Miisbet, 29 Menfi) ve Ayasofya gibi soyut/baglamsal sorularda diisiik performans

15



Oz & Sahin / Okul Oncesi ve Temel Egitim Dergisi /
Journal of Preschool and Elementary Education, Vol. 7 (2026), ¢9795
sergilemiglerdir (Ali Fahreddin, 1925). Bilissel gelisim teorileri (Piaget) acisindan bakildiginda; ilkokul
cagindaki ¢ocuklarin 'Somut Islemler Dénemi'nde olmalari nedeniyle somut nesneleri kavrayip soyut
nedensellikleri 1skalamalar1 gelisimsel olarak beklendik bir durumdur. Ancak burada elestiriye acik olan
nokta; donemin Giivenlik Odakli tarih 6gretiminin, ¢ocugun bu dogal gelisimsel sinirin1 agmasina
rehberlik etmek yerine; stirekli top, tiifek, giille gibi somut gii¢ unsurlarma vurgu yaparak zihinsel
odaklanmay1 somut nesneler {izerinde sabitlemesidir. Dolayisiyla veriler, modelin ¢ocuklar1 derinlikli
diisiinmekten alikoymaktan ziyade; mevcut olan somut diisiinme egilimini siddet araglar1 ve pragmatizm

iizerinden pekistirdigini diistindiirmektedir.

Kronolojik Cokiis ve Zaman Algistnin Yitimi

Ali Fahreddin Bey’in "Mazi bir kiilldiir [biitiindiir]" tespitiyle agikladigi tizere; hamasi
anlatilarin belirsiz zaman algisi, ¢cocuklarda tarihsel perspektifi yok etmis ve olaylari "mitolojik bir
gecmise" yigmistir:

"Benim babam o zaman [Istanbul'un Fethi'nde] askerdi, [top seslerini] isitmis,
bana anlatti.” (Ali Fahreddin, 1925a, s. 322).

"Barbaros denizde, Namik Kemdl Bey de sairlikte hizmet etti. Fakat Namik Bey
daha evvel hizmet etti.” (Ali Fahreddin, 1925a, s. 323).

[k alintida &grenci, 1453 yilindaki Istanbul'un Fethi ile kendi babasinin yasadig1 dénemi ayirt
edemeyerek zamani bitkkmektedir. Ikinci alintida ise 19. yiizy1l sairi Namik Kemal ile 16. yiizy1l kaptani
Barbaros Hayrettin Pasa arasindaki asirlik fark silinmistir. Bu "kronolojik ¢okiis", Ihsan Serif Bey'in
"Eski dedelerimiz... Gece giindiiz durmamislar” gibi zamani belirsizlestiren masalsi anlatim dilinin,
¢ocuklarda neden-sonug zincirini kopararak tarihi "tek bir diizlem" olarak algilamalaria yol agtigini
gostermektedir. Ogrencilerin zihnindeki zaman karmasas1 ve hatali tarihsel baglantilar Sekil 6 iizerinde

haritalandirilmastir.

MITOLOJIK GECMIS (KARISIK ZAMAN)

Asurlar(M.0.) Barbaros(16.yy) NamikKemal(19.yy)

Fetih(1453) Sakarya(1921)

Baba(1920)

simDI(1925)

GUNCEL ALGI (SiMDi)

Sekil 6. Giivenlik Odakli Normatif Yaklasimin Yarattig1 Anakronik Zaman Algisi
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Ogrenci cevaplarindaki kronolojik hatalar haritalandinldiginda, zihinsel zaman algismin
cOktiigii goriilmektedir. Grafikteki kesik gizgilerle gosterilen hatali baglantilar; dgrencilerin M.O.
yasayan Asurlulara "top" atfettiklerini, 1453 yilindaki fethi kendi babalarmin yasadigini1 sandiklarini ve
1921 yilindaki Sakarya Savasi'ni "ok ve mizrakla" tasvir ettiklerini gostermektedir. Bu ag yapisi, tarihsel
zamanin lineer akigimi yitirerek, tiim olaylarin "mitolojik ve karmagik bir simdi" diizleminde i¢ ice
gectigini somutlastirmaktadir.

Nedensellik Baginin Kopusu ve Dissallastirma

Giivenlik Odakli Normatif Yaklasimin "Biz miikkemmeliz, dis gii¢ler bizi yikt1" sdylemi,
ogrencilerin tarihsel olaylar arasinda mantiksal nedensellik baglar1 kurmasii engellemis; olaylar
"biiyiilii" veya "alakasiz" dis faktorlere baglama egilimini giiglendirmistir. Ankette 6grenciler; Kristof
Kolomb Amerika'y1 kesfetmeseydi maglup olmazdik sorusuna yanit olarak sunu vermislerdir:

"Dogrudur. ... Amerikalilar harbe karismasaydi yiizde yiiz galip gelecektik.
Ciinkii Almanlar kuvvetli idi. Amerikalilar geldi, isimiz bozuldu." (Ali
Fahreddin, 1925a, s. 319).

Ogrencilerin, 'Kristof Kolomb'un Amerika'y1 kesfi' ile 'I. Diinya Savasi'ndaki maglubiyet
arasinda kurduklar1 bag; ilk bakista asir1 genelleme gibi goriinse de, esasen ABD'nin savasa giriginin
giic dengelerini degistirdigi gercegine dayanan pragmatik bir tarihsel ¢ikarimdir (Ali Fahreddin, 1925).
Bu durum, 6grencilerin tarihsel olaylar1 analiz ederken igsel dinamikler (lojistik hatalar, sevk ve idare
vb.) yerine; sonucu belirleyen 'biiyiik dis aktdrler' ve 'baskin gii¢ unsurlart' {izerinden makro bir okuma
yapma egiliminde olduklarim gostermektedir. Dolayisiyla bu veri, bir 'analiz yetenegi kaybindan ziyade;
donemin 'Giivenlik Odakll' tarih dgretiminin, 6grenci zihninde tarihsel nedenselligi 'belirleyici dis
giicler' ekseninde kurgulayan bir zihniyet yapisi insa ettigini diisiindiirmektedir (Ali Fahreddin, 1925;
Ihsan, 1914-1916).

Asagilamanin Etkisi: Toptanci Yargilama ve Oteki Algisi

Donemin ders materyallerinde islenen "Diisman hilekardir, kurnazdir" seklindeki genelleyici dil
ve "Asagilama" stratejileri, ¢ocuklarin tarihsel olaylar1 baglamindan kopuk ve adaletsiz bir sekilde
yargilamasina neden olmustur:

"Tiirkler memleketimizde béyle bir kilise yapilmasini istemediler ve [Ayasofya
icin] tag vermediler. Yaptiklar: bu hareket dogrudur ama sonradan Tiirklerin
Camii olunca mahzun ve pisman olmugslardir.” (Ali Fahreddin, 1925a, s. 321).
"[Ispartalilar hakkinda] Bizimkiler ise hem hayirsizitk ederler sonra da pisman
olurlar. Birkag kere de hapis edilirler.” (Ali Fahreddin, 1925a, s. 321).

IIk alintida &grenciler, Ayasofya insa edilirken o cografyada Tiirklerin heniiz bulunmadig
gergegini goz ardi ederek, olayr "Biz/Onlar" ekseninde ve donemin milliyet¢i refleksleriyle
yorumlamislardir. ikinci alintida ise Antik Isparta'daki hirsizlik egitimini tarihsel bir olgu olarak

gy

anlamak yerine; glivenlik odakli normatif yaklagimin 6grettigi "6tekini yargila ve asagila" refleksiyle,
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konuyu ahlaki bir "hayirsizlik/su¢" ¢cergevesine hapsetmiglerdir. Bu veriler, modelin tarihsel empatiyi

engelleyerek "toptanci yargilama" aliskanligini pekistirdigini kanitlamaktadir.

C: Coziim Onerisi: Biitiinciil Vicdani Empati Modeli

Arastirmanin bu son agsamasinda, 1914-1922 yillar1 arasindaki savag atmosferinde baskin olan
ve "Giivenlik Odakli Normatif Yaklagim" olarak tanimlanan yapiya bir antitez olarak; donemin
reformist egitimcileri Sat1 Bey ve Ali Resad Bey’in pedagojik yaklasimlarindan damitilan "Biitiinciil
Vicdani Empati Modeli" insa edilmistir. Onerilen modelin, elestirilen Giivenlik Odakli Normatif
Yaklasimdan ayristig1 temel noktalar ve paradigmatik zitliklar Sekil 7'de sunulmustur. Bu model,
Giivenlik Odakli Normatif Yaklagimin tarihi "nefret, siddet hazzi ve ganimet" {izerinden okuyan
yapisina karsi; tarihi "insani haller, adalet ve iiretim" {izerinden okuyan alternatif bir yol haritasi

sunmaktadir.

$iddet Estetize Hazz Trajik Zorunluluk

Zaman Anakronik Baglamsal
Motivasyon Korku/Beka Giiven/Sorumluluk
Diisman Algisi Asagilama mmm Giivenlik Odakli Normatif Yaklagim
== Vicdani Model
-10 -5 0 5 10

Sekil 7. iki Modelin Paradigmatik Karsitlig

Giivenlik Odakli Normatif Yaklasim; motivasyonu "korku/beka" ve ¢iktiyr "pragmatizm"
(ganimet) tizerine kurarken (Negatif Eksen); Vicdani model motivasyonu "giiven/sorumluluk"” ve ¢iktiy1
"inga/liretim" iizerine kurmaktadir (Pozitif Eksen). Bu karsilagtirma, tarih egitiminde "yikici hamaset"
ile "yapict vicdan" arasindaki tercihin, pedagojik ¢iktilari ne denli radikal bigimde degistirdigini
gostermektedir.

Arastirmada "Vicdani-Kapsayic1" olarak modellestirilen yaklasim, sadece aragtirmacilarin bir
kurgusu degil, donemin siireli yayimnlarinda izleri siiriilen pedagojik bir arayisimn sonucudur. Unisen
(2013) ve Karagdz (2014), II. Mesrutiyet donemi mecmualarini inceledikleri ¢aligmalarinda; Sat1 Bey
ve Ali Resad gibi egitimcilerin, ezberci ve hamasi egitime karsi "muhakeme ve irade terbiyesini"
savunan modern pedagojik goriislerini detaylandirnuslardir. Ozellikle Tedrisat Mecmuasindaki

makaleler, donemin sadece hamasi bir dilden ibaret olmadigini, ayn1 zamanda ¢ocugu merkeze alan
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reformist bir damarm da (Vicdani Modelin kdkleri) mevcut oldugunu kanitlamaktadir (Erbil, 2021;
Karagoz, 2014).

Model, 6grencinin zihinsel ve duyussal doniigiimiinii simgeleyen bes metaforik asamadan
olugsmaktadir. Bu kurguda model, pasif bir 6grenme siireci degil; hakikati arayan aktif bir "Tartma ve
Hakk1 Teslim Etme" siireci, bir bagka deyisle 6grenci zihninde empati dengesini saplayan “terazi” olarak
tasarlanmistir:

Tablo 2. Biitiinciil Vicdani Empati Modelinin Asamalari.

Asama Terazi Anlam Pedagojik Karsihg
Metaforu
Hazirlhik/ Zemin Terazinin diizgiin tartmasi i¢in Cocugun kendi hayati, evi ve ailesi (bildigi
Temel saglam ve diiz bir yere oturmasi diinya), tarihsel olaylarin {izerine insa
gerekir. edilecegi giivenli zemindir.
Biligsel Kefe Hiikiim vermeden Once terazinin Bir kefeye "sonug¢" (zafer/yenilgi), diger
Baglam iki kefesine de veriler kefeye "sartlar" (yokluk, cografya, iklim)
konulmalidir. konur.
Istirap Siklet Tartilan geyin sadece hacmi Tarihsel olayin kuru bilgisi degil; askerin
Ortaklig1 degil, "6zgiil agirlig1" (¢ekilen uykusuzlugu, aglig1 ve yorgunlugu (Empati)
aci) hissedilmelidir. yani bu agirlig1 hissetmektir.
Vicdani fbre Agirliklar konduktan sonra Ogrencinin "Biz hep hakliy1z" hamasetinden
Hiikiim ibrenin hakkaniyetle ortada styrilip; liyakate, diiriistliige ve 6zelestiriye
durmast veya haklidan yana gore ibreyi dogru okumasidir. "Sug bizdeydi,
sapmasidir. calismadik" diyebilmek, ibrenin adaletidir.
Aksiyonel Denge Terazide denge saglandiginda  Gec¢misin hakki teslim edildikten sonra (vefa),
Ozdesim (hak teslim edildiginde) ortaya bugiiniin dengesini kurmak i¢in "caligmak ve

¢ikan huzur ve diizen halidir.

iretmek" gerekir.

Biitlincilil Vicdani Empati Modeli, statik bir deger aktarimi1 degil, Sekil 8’deki basamaklarla
ifade edilen dinamik bir insa siirecidir. Siire¢; 6grencinin kendi yasam alanindan (Zemin) baslayarak,
tarihsel sartlar1 (Kefe) ve insani acilar1 (Siklet) tarttigi, ardindan adil bir hiikkme (ibre) vararak
nihayetinde bugiini insa etmek icin harekete gectigi (Denge) bes asamali bir yolculugu
simgelemektedir. Asagida, her bir agsama, Sati Bey ve Ali Resad Bey’in metinlerinden elde edilen

verilerle detaylandirilmistir.

e

(5. DENGE|

2. KEFE |

Pasif Bilgiden Aktif Deger insasina Gegis

Sekil 8. Biitiinciil Vicdani Empati Modelinin Basamaklari.
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Birinci Asama: Zemin

Bu asama, terazinin dogru tartabilmesi i¢in diizgiin ve giivenli bir yere oturtulmasi gerekliligini
simgeler. Glivenlik odakli normatif yaklasim ¢ocugu dogrudan savasin kaosuna atarken; Sat1 Bey,
"Vatan" ve "Savas" gibi soyut yiikleri tartmadan once, ¢cocugun bildigi "Ev" ve "Aile" kavramlari
iizerinden giivenli bir vicdani zemin inga eder. Veriler, cocugun vatani "dede evi" gibi sahiplendigini
gostermektedir:

Ogretmen: "Siz nerede oturuyorsunuz? ... O kendi malimz midir? Yoksa kira
evi midir?" Ogrenci: "Kendi malimizdir. Efendim... Evimiz eskidir... Dedemden
kalmis." Ogretmen: "Demek ki: oturdugumuz evi dedeniz kendisi yaptirmis o ev
babaniza dedenizden kalmis." (Sat1, Tedrisat-1 ibtidaiyye Mecmuasi, N. 3).
Ogretmen: "Simdi size baska bir sey sorayim: Gece evinize hirsiz girse ne
yaparsiniz?" Ogrenci: "Bagiririz, polis gelir..." Ogretmen: "Ya sizi bagirmadan
evvel hirsiz sizi oldiiriirse... Ya babaniz uykuda iken odasina girer de kollarimi
baglarsa?" (Sat1, Tedrisat-1 Ibtidaiyye Mecmuasi, N. 3).

Veriler incelendiginde; giivenlik odakli normatif yaklasimda savas meydaninda bir "seyirci"
olan ¢ocuk, bu modelde evinin (vataninin) ve babasinin (mirasmnin) giivenliginden sorumlu bir "6zne"
konumuna ylikselmektedir. Terazinin "Zemini", hamasi sloganlarla degil, ¢ocugun kalbinde hissettigi
"aile emaneti" duygusuyla saglamlastirilmistir.

Ikinci Asama: Kefe

Bu asama, terazinin iki kefesinin de doldurulmasini ifade eder. Bir tarihsel olayi tartarken sadece
sonuca (bir kefeye) bakmak yanilticidir; diger kefeye o donemin "sartlarin1 ve imkanlarmi" koymak
gerekir. Ali Resad Bey ve Sati Bey, 6grenciye tarihsel olaylar1 bugiiniin imkanlariyla degil, o dénemin
kisith kefesiyle tartmay1 6gretir:

"O vakit oglum, bu simdi bizim bindigimiz vapurlar daha yoktu... Yalniz orada
degil, diinyamin hicbir yerinde vapur yoktu... Onun icin Siileyman Pasa...
Nihayet kolayr buldu... Sal yaptilar.” (Ali Resad, Tarih Dersleri, 1913).

"Bazi Avrupalilar, adem-i terakkimizin [geri kalmamizin] esbabini dinimizde
aryor... Halbuki... Araplar ve Tiirkler zuhur-1 Islam'a kadar pek ibtidai bir
halde iken... Terakki etti. Demek ki sebep Islamiyet degildir.” (Sat1, Tedrisat-1
Ibtidaiyye Mecmuasi, N. 2).

Verilerde goriildiigii iizere; giivenlik odakli normatif yaklagimin 6grencisi "Vapura binsinler"
diyerek anakronik bir yargida bulunurken; Ali Resad Bey'in 6grencisi terazinin diger kefesine "O giin
vapur yoktu" gergegini koyarak dengeyi saglamaktadir. Benzer sekilde Sat1 Bey, geri kalmishigi tek bir
nedene baglamak yerine, tarihsel kanitlar1 kefeye koyarak sosyolojik bir tartim yapmaktadir.

Uciincii Asama: Siklet
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Bu agama, terazide tartilan seyin "6zgiil agirhigmin" (¢ekilen acinin) hissedilmesidir. Giivenlik
odakli normatif yaklagim, savasi hafifletilmis bir oyun veya haz olarak sunarken; Vicdani Model, olayin
"insani maliyetini" ve agirligini (sikletini) 6grencinin vicdanina yiikler:

Ogretmen: "Siileyman Pasay agaca ¢arpti. Pasa 'min bagst yarildi... Vefat etti.”
Talebe (Hep birden): "Vah vah..." (Ali Resad, Asr-1 Hazir Tarihi, 1916).
Ogretmen: "Diismanin ne zaman gelecegini bilemez ki... Bu kadar vakit asker
uykusuz kalabilir mi? ... Insan uyumadan yasayabilir mi?" (Sati, Tedrisat-1
Ibtidaiyye Mecmuast, N. 3).

Giivenlik odakli normatif yaklagimin anlatilarinda diismanin 6liimii "Oh iyi olmus" nidalariyla
karsilanirken; Ali Resad Bey'in sinifinda askerlerin ¢ektigi ac1 ve Siileyman Paga'nin 6liimii, kolektif bir
iizlintii ("Vah vah") ile karsilanmaktadir. "Siklet" asamasinda 6grenci, zaferin sihirli bir hafiflik degil;
uykusuzluk, yorgunluk ve 6liim gibi "agir bedellerle" kazanildigini hisseder.

Dérdiincii Asama: Ibre

Bu asama, tartim sonucunda terazi ibresinin hakkaniyetle durdugu noktadir. Giivenlik odakl
normatif yaklasimda ibre daima "Biz hakliyiz, onlar kotii" yoniine sabitlenmisken; bu modelde ibre
liyakate, diiriistliige ve 6zelestiriye gore hareket eder:

"Bizim adem-i terakkimizin [geri kalmamizin] sebebi Islamiyet degildir... Bizde
azim ve sebatin noksamdur. ... Biz ¢alisiriz fakat bir is iizere sebat ile degil... O
eski sevdalardan vazgeceriz." (Sat1, Tedrisat-1 ibtidaiyye Mecmuasi, N. 2).
"Oyle ya ne kadar padisah ogullar: gelmis gecmis ki vatana hichir hizmetleri
olmadigr icin adlarini bilmiyoruz bile... Demek biiyiikliik padisahin oglu
olmakta degil iyi bir adam olmakta, vatana iyi hizmet etmektedir.” (Ali Resad,
Musahabat-1 Tarihiye, 1913).

Veriler gostermektedir ki; giivenlik odakli normatif yaklasimda 6grenci basarisizligi "Kolomb
yiiziinden" diyerek digsallagtirirken; Sat1 Bey’in terazisinde ibre "Sug bizde, sebat etmedik" yoniinii
gostererek diiriist bir dzelestiri sunmaktadir. Ali Resad Bey ise ibreyi "soya/kana" gore degil, "hizmet
ve liyakate" gore ayarlayarak feodal deger yargilarini yikmaktadir.

Besinci Asama: Denge

Modelin final asamasi, terazide hakkin teslim edilmesinden sonra ulasilan "denge" ve "huzur"
halinin korunmasidir. Bu denge, pasif bir durugla degil; "vatani senletmek" (imar etmek) ve "sebatla
calismak" eylemleriyle siirdiiriilebilir:

"Evet, ogullarim, biz de vatanimiza hizmet etmeli, vatanimizi senletmeli... 'Bak,
ne gayretli bir millet! Calisarak memleketlerini cennet gibi bir hale koydular'
dedirtmeliyiz." (Ali Resad, Tarih Dersleri, 1914).

"Newton cazibey-i umumiye kanununu... Bir tesadiifiin mahsulii [degil]... medid

[uzun] bir hayat-1 saiyanenin... Mahsuliidiir... Ve-I-hdsil ¢alismak, bir azim-i
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kuvve ile bir sebat-1 daimi ile calismak..." (Sati, Tedrisat-1 Ibtidaiyye Mecmuasi,
N.2).

Analiz edildiginde; donemin sert yasam kosullar ve iggal psikolojisiyle sekillenen 'Zorla alirz'
seklindeki reaksiyoner tutumun, giivenlik odakli normatif yaklasim tarafindan dengelenmek yerine
pedagojik olarak pekistirildigi goriilmektedir. Buna karsin, ayni toplumsal atmosferi soluyan Ali Resad
ve Sat1 Bey’in 6grencileri, maruz kaldiklar1 'Vicdani/Kapsayici' egitim sayesinde reaksiyoner siddeti
asarak; 'Sebatla calismaliyiz' ve '"Memleketi cennet gibi yapmaliy1z' seklinde yapici bir toplumsal insa
bilinci gelistirebilmiglerdir. Bu durum, tarih 6gretiminin; sokagin sert gergekligini doniistiirme veya
pekistirme noktasinda belirleyici bir enstriiman oldugunu kanitlamaktadir. Insa edilen model; zihinsel
ve vicdani tartim siirecini nihai olarak sadece tepkisel bir gii¢c kullanimina degil, ¢alisan ve {ireten bir
toplumsal dengeye doniistiirerek tamamlanmaktadir.

Tablo 3. Giivenlik Odakli Model ile Vicdani-Kapsayici Modelin Karsilastirmali Analizi.

Karsilagtirma Kriteri Giivenlik Odakh Model Vicdani Model

Odak Noktas1 Zafer, Fetih ve Ganimet Insan, Emek ve Adalet

Oteki Algist Insan dis1 varlik, Asagilama Insani halleri olan, Istirap Ortagi

Motivasyon Kaynagi Korku Kiiltiirti (Yok olma/Beka kaygist) Giiven ve Sorumluluk

Siddet Sunumu Estetize edilmis, detayli ve ritmik Trajik ve iiziicii bir zorunluluk

Tarihsel Zaman Algist Anakronik (Gegmis ve bugiin ig ice) Baglamsal (D6nemin imkanlarina gore)

Cikt1 Pragmatizm ("Para i¢in"), Schadenfreude Empati, Insa bilinci ("Vatan
("Oh olsun") senletmek™)

Biitiinciil Vicdani Empati Modeli: Ornek Ders Senaryosu

Sosyal Bilgiler (4. Smif), Milli Miicadele Kahramanlar1 (Serife Bac1 Ornegi)

1. Zemin Asamast: Ogretmen derse, 6grencilerin giinliik hayatta kullandiklar1 kalm kighk
montlar1 ve botlar1 hakkinda konusarak baglar. Ardindan sinifa donemin sartlarin1 yansitan gorsel bir
materyal (6rnegin yirtik bir ¢arik veya eski bir kagm fotografi) sunar. Ogrencilere, “Bugiin
Kastamonu 'dan Ankara’ya gitmek istesek sicak arabalarimizia birkag¢ saatte gideriz. Peki, 1921 yiuinda
arabalar, kaloriferler veya asfalt yollar yokken insanlar bu yolculugu dondurucu sogukta nasil
yapryordu?” sorusu yoneltilir. Bu asamanm amaci, 6grencinin tarihsel olay1 bugiiniin konforuyla

yargilamasini engelleyerek, zihnini o donemin zorlu fiziki sartlarina indirmektir.

2. Kefe Asamasi: Ogretmen, Serife Baci’min dondurucu sogukta bebeginin battaniyesini
mermilerin {izerine értmesi olaym anlatir. Ogrencilere su soru yoneltilir: “Serife Bact neden battaniyeyi
kendi bebegine degil de mermilerin iizerine ortmeyi segmis olabilir? ” Bu asamada 6grencilerden, olay1
bugiiniin "bireysel" mantigiyla degil, donemin "yokluk ve varolus miicadelesi" mantigiyla tartmalari

istenir.
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3. Siklet Asamasi: Bu asamada odak, tarihi bir "zafer masali" olarak anlatmaktan ¢ikarilip,
olayin insani boyutuna ve gekilen actya kaydirilir. Ogretmen, “O dondurucu sogukta Serife Baci'nin
elleri ne kadar iigiimiistiir? Bebegi agladiginda kalbinde nasil bir aci hissetmigtir?” diyerek 6grencilerin
o 1stirabi yiireklerinde hissetmelerini saglar. Tarihsel kahramanlar insaniistii varliklar olmaktan ¢ikarilir;
korkan, iisilyen ama yine de direnen gergek insanlara doniistiiriiliir. Cocugun, kahramanin acisina ortak

olmasi1 saglanir.

4. ibre Asamasi: Ogretmen, savasin yikici dogast iizerine vicdani bir tartisma agar. “Serife Baci
ve bebeginin bu acilar ¢ekmesi adil miydi? Savaslar sadece bize mi aci verir, yoksa diisman askerlerinin
anneleri de tiziilmiis miidiir? ” sorulariyla 6grencinin vicdani terazisi ¢alistirilir. Ogrenci, kahramanlikla
gurur duymanin yani sira savasin evrensel bir ac1 oldugu hiikkmiine varir ve barigin ne kadar kiymetli bir

deger oldugunu idrak eder.

5. Denge Asamas1: Gegmiste yasanan bu acilarm bugiine nasil yansiyacagi belirlenir. Ogretmen
siireci su soruyla bugiine baglar: “Serife Bact o giin tizerine diisen gérevi cani pahasina yapti. Peki,
onun bize biraktigi bu iilkede, bizim bugiinkii gérevimiz nedir? Vatani sevmek i¢in bugiin de savasmamiz
mu gerekir?” Ogrencilerin, “Hayir, bizim gorevimiz derslerimize iyi ¢alismak, okulumuzu korumak ve
iyi bir insan olmaktir” ¢ikarimina ulagsmasi hedeflenir. Boylece ge¢cmisteki tarihsel ac1 ve fedakarlik,
6grencinin zihninde kuru bir hiiziin olarak kalmaz; bugiine yonelik somut bir vatandaslik sorumluluguna

doniisiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada ulasilan ilk ve en temel bulgu; dénemin Giivenlik Odakli yaklagiminin, tarih
Ogretimini pedagojik bir amactan saptirarak, varolugsal tehditlere karsi ideolojik bir direng aygitina
dontistiirdiigiidiir. Bu durum, Ferro’nun (2003) tarihin kétiiye kullanimi tespitiyle ortiigse de; donemin
kosullar1 i¢inde, 6tekine duyulan 6fkeyi mesrulastiran sosyolojik bir zorunluluk olarak islev gormiistiir.
Ihsan Serif Bey’in metinlerinde tespit edilen ve diismani haserat, yilan gibi benzetimlerle insanliktan
¢ikaran dil, alan yazinda Smith’in (2010) vurguladig1 duyarsizlagma siirecini tetiklemistir. Nitekim 1925
yilina ait verilerde, ¢ocuklarin diismanin 6liimii karsisinda 'Ok iyi olmus’ tepkisini vermeleri; bugiiniin
degerleriyle ahlaki bir sorun olarak yargilanmaktan ziyade, savas travmasi ve yogun beka kaygisi altinda
yasayan g¢ocuklarin gelistirdigi bir duygusal savunma mekanizmasi olarak okunmalidir. Bu tepki,
empatik duyarliigm korelmesinden ziyade; ¢ocugun kendi varligini koruyabilmek adma tehdit
kaynagina (diismana) karsi duyarsizlasarak psikolojik bitiinliigiinli koruma ¢abasi olarak

degerlendirilmistir.

Ikinci 6nemli tartisma noktasi, Giivenlik Odakli Normatif Yaklasimmn yarattig1 "bilissel ve
kronolojik ¢okiig"tlir. Arastirma bulgulari, otoriteyi ve basariyi siirekli "teknolojik ve fiziksel gii¢" (top,

tiifek, giille) ile esitleyen anlatimin g¢ocuklarda "Giiclii olanin topu vardir" seklinde hatali bir sema
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olusturdugunu gostermistir. Ogrencilerin, M.O. yasayan Asurlularda top oldugunu iddia etmeleri veya
1921 yilindaki Sakarya Savasi’ni ok ve muzrakla tasvir etmeleri; siddet odakli hamasi anlatimin,
¢ocugun zihninde tarihsel baglami tamamen sildigini kanitlamaktadir. Bu bulgu, Gadamer’in (2004)
"ufuklarin kaynasmasi" ilkesi baglaminda yorumlandiginda; ¢ocugun kendi ufku ile gegmisin ufku
arasinda saglikli bir bag kuramadigini, aksine ge¢misi sadece bugiiniin "gili¢ kavramlar1" iizerinden
okuyarak anakronizme siiriiklendigini ortaya koymaktadir. Aragtirma bulgularinda 6grencilerin tarihsel
olaylar gii¢c odakli bir perspektifle yorumlamalari, literatiirdeki donemsel analizlerle de ortiismektedir.
Ornegin Igneci (2020), II. Mesrutiyet dénemi vatandaslik egitimi iizerine yaptig1 ¢calismada; donemin
makbul vatandag taniminin, bireysel erdemlerden ziyade devlet icin fedakarlik ve itaat lizerine
kuruldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Erbil (2021), Tedrisat Mecmuasi incelemesinde; egitimin
temel misyonunun milli bir suur insasi oldugunu ve bu suurun savas psikolojisiyle beslendigini tespit
etmistir. Bu baglamda, ¢alismamizda 6grenci anketlerine yansiyan siddeti normallestirme egilimi;
Igneci ve Erbil’in isaret ettigi siyasal sosyallestirme projesinin, gocuk zihninde hedeflenen karsiligi
buldugunun somut bir kanitidir. Yani dénemin 'Giivenlik Odakli' pedagojisi basarisiz olmamis, aksine

asker-vatandas yetistirme hedefini gerceklestirmistir.

Calismanin en 6zgiin tartisma alani ise, arastirmanin son alt amaci olan "Biitiinciil Vicdani Empati
Modeli"nin giiniimiiz degerler egitimi agisindan tagidigi anlamdir. Arastirmada Sati1 Bey ve Ali Resad
Bey’in uygulamalarindan damitilarak olusturulan bu model, giinlimiiz Sosyal Bilgiler 6gretiminde sik¢a
elestirilen "didaktik deger aktarimi"na (telkin) giiclii bir alternatif sunmaktadir. Glivenlik odakli
normatif yaklagim degerleri "diisman nefreti" ve "ganimet/fayda" lizerinden digsal bir motivasyonla
ogretirken; onerilen Vicdani Model, degerleri (merhamet, adalet, caliskanlik) i¢sel bir "tartma ve denge"
siireci olarak kurgulamaktadir. Modelin "Zemin" asamasinda ¢ocugun kendi evini ve ailesini referans
almasi, yapilandirmaci yaklagimin "6n bilgilere dayali 6grenme" ilkesiyle paralellik gostermektedir.
"Kefe" ve "Siklet" asamalarinda, sadece sonucun (zaferin) degil, siirecin (sartlar ve acilarin) tartilmast;
gliniimiiz degerler egitiminde hedeflenen "elestirel diisiinme" ve "¢ok yonlii bakis" becerilerinin tarihsel
bir prototipidir. Ozellikle "Ibre" asamasinda, Sati Bey’in "Suc bizdeydi, ¢alismadik" seklindeki
Ozelestirisi, Ogrenciyi '"digsallagtirma" kolayciligindan kurtarip "ahlaki sorumluluk" almaya
yoneltmektedir. Bu yoniiyle model, degerler egitimini pasif bir ezberden c¢ikarip, "aksiyonel bir
6zdesim" (Denge asamasi) ve iiretim siirecine doniistirmektedir. Bu yaklagim, Unisen’in (2013) II.
Mesrutiyet donemi egitim mecmualar1 iizerine yaptig1 analizlerde vurguladigi; Sati Bey ve ekibinin
savundugu 'Fenen Terbiye' (Bilimsel Pedagoji) anlayisiyla tarihsel bir siireklilik igindedir. Unisen
(2013) ve Karagtz (2014); donemin reformist egitimcilerinin, cocugun psikolojisini ve irade terbiyesini
merkeze alan yaklagimlar gelistirmeye c¢alistigini, ancak savas sartlarmin bu insani pedagojinin
kurumsallagmasini engelledigini belirtmektedir. Dolayisiyla bu ¢alismada kurgulanan model; o donem
savas guriiltiisii arasinda yarim kalan ve ¢ocugu merkeze alan vicdani pedagojinin, giiniimiiz degerler

egitimi standartlariyla sistematize edilmis halidir.
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Aragtirma sonunda dnerilen “Biitlinciil Vicdani Empati Modeli”; tarihsel kokleri bakimindan Ali
Fahreddin Bey’in 1926 yilinda bakanliga sundugu reform onerileriyle de tam bir uyum igerisindedir.
Ornegin modelin Zemin (Hazirlik/Temel) asamast; Ali Fahreddin Bey’in raporunda yer alan “Cocuk
tarihini bugiinkii parada, tramvayda, képriide, elbisede aramalidir” ilkesinin (BCA, 1926) giincel bir
pedagojik yorumudur. Benzer sekilde modelin Ibre (Gelecek Vizyonu) asamasi; yine ayni rapordaki
“Tarih ¢ocuga arkadan degil, onden 151k tutan bir mesale olmalidir” vizyonunu temel almaktadir.
Karagdz (2014) ve Unisen (2013) caligmalarinda da isaret edildigi {izere; bu yaklasim, Sat1 Bey
ekoliiniin savundugu 'Fenen Terbiye' (Bilimsel Pedagoji) anlayisiin bir devami niteligindedir.
Dolayisiyla onerilen model, kurgusal bir tasarim degil; Tiirk egitim tarihinde yarim kalmig bir reform
tesebbiisiiniin (1926 Raporu), modern tarihsel empati ve degerler egitimi kuramlariyla tamamlanarak

sistematize edilmis halidir.

Sonug olarak bu arastirma, Tiirk egitim tarihinin kritik bir evresi olan 1914-1925 yillar1 arasinda,
tarih Ogretiminin "militarist endoktrinasyon" ile "vicdani pedagoji" arasinda bir miicadele sahasi
oldugunu ortaya koymustur. Dénemin baskin "Giivenlik Odakli Normatif Yaklagimi"; diismani
insanliktan ¢ikaran dili ve savasi bir "zenginlesme/ganimet" araci olarak sunan yapisiyla, ¢ocuklarin
ahlaki degerler sisteminde pragmatist bir sapmaya ve "kronolojik ¢okiise" neden olmustur. Buna karsin
donemin reformist egitimcileri, tarihi bir nefret araci olarak degil, bir "karakter ingas1" araci olarak
kurgulamay1 basarmiglardir. Gelistirilen "Biitiinciil Vicdani Empati Modeli"; tarihi olaylar1 "Terazi"
metaforuyla analiz eden yapisiyla, sadece tarihsel bir bilgi aktarimi degil, aym1 zamanda adalet,
merhamet ve caligkanlik gibi kok degerlerin igsellestirilmesini saglayan sistematik bir cergeve
sunmaktadir. Bu model, tarih egitiminde "hamasetten hakikate", "nefretten empatiye" ve "yikimdan
insaya" gecisin pedagojik formiiliidiir. Alan yazinda donemin egitim anlayigini inceleyen lisansiistii
calismalar (Erbil, 2021; 1gneci, 2020; Karagoz, 2014); genellikle miifredat programlari, ders kitaplari
veya 0gretmen makaleleri gibi yazili/resmi dokiimanlar {izerine yogunlagsmistir. Bu ¢aligmalar, devletin
¢ocuga ne vermek istedigini basariyla ortaya koymustur. Ancak bu arastirmay1 s6z konusu literatiirden
ayiran ve 0zgiin kilan temel husus; 1925 anket verileri lizerinden, verilen egitimin ¢ocugun zihnindeki
karsihgina odaklanmis olmasidir. Erbil (2021) ve Igneci (2020) donemin insa etmek istedigi kimligi
tanimlarken; bu calisma o kimligin ¢ocuktaki biligsel ve duyussal izdiisiimlerini somut verilerle ortaya

koyarak literatiirdeki 6nemli bir boslugu doldurmustur.

Arastirma bulgular1 ve gilinlimiiz "Degerler Egitimi" ihtiyaclar1 dogrultusunda su Oneriler
gelistirilmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinda yer alan degerler (Adalet, Vatanseverlik vb.)
aktarilirken, bu ¢alismada onerilen modelin "Terazi" metaforu kullanilabilir. Ogrencilerden tarihsel
olaylar1 degerlendirirken; bir kefeye "donemin sartlarini", diger kefeye "sonucu" koymalar1 ve aradaki
"insani maliyeti (sikleti)" tartisarak vicdani bir hiikkme (ibre) varmalari istenebilir. Bu yontem, degerleri
ezberletmek yerine, 6grencinin kendi vicdaninda "insa etmesine" imkan saglayabilir. Modelin "Denge"

asamasl, giincel miifredattaki "Vatanseverlik" degerinin sadece "ugruna 6lmek" degil, ayn1 zamanda Ali
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Resad Bey'in vurguladig1 gibi "vatan senletmek, calismak ve iiretmek" oldugu seklinde islenebilir. Ote
yandan, ders kitaplari, arastirmada "Gilivenlik Odakli Normatif Yaklasim" seklinde tespit edilen ve
¢ocugu duyarsizlagtiran "siddeti estetize edici" ve "oOtekilestirici" ifadelerden arindirilabilir. Bunun
yerine, Sat1 Bey’in yaklagiminda gdriilen ve 6grenciyi "hirsiz analojisi" gibi gilinliik hayatla bag kurmaya
yonelten empatik dil tercih edilebilir. Teorik olarak kurgulanan "Biitiinciil Vicdani Empati Modeli",
gilinlimiiz ilkokul 4. sinif diizeyinde bir eylem arastirmasi ile uygulanarak, modelin 6grencilerin "tarihsel
empati" ve "ahlaki muhakeme" becerilerine etkisi deneysel olarak test edilebilir. Sinif i¢i tarih
ogretiminde, gelistirilen modelin somut bir materyali olarak "Terazi" metaforu kullanilabilir. Tarihsel
bir olay islenirken, dgrencilerden terazinin bir kefesine "donemin sartlarin1”, diger kefesine "sonucu”
koymalar1 ve aradaki "insani maliyeti (sikleti)" tartismalar1 istenebilir. Savaglar anlatilirken sadece
teknolojik tistiinliik veya hamasi zafer sdylemleri yerine; askerlerin ¢ektigi uykusuzluk, aglik ve 6zlem
gibi "insani haller" 6n plana ¢ikarilabilir. Bu yaklasim, 6grencilerin "Schadenfreude" (baskasinin acisina

sevinme) yerine, gergek bir tarihsel empati gelistirmelerine imkan saglayabilir.

Bu arastirmanin sonuclar1 degerlendirilirken ii¢c temel smirlilik dikkate alinmahdir: Ilk olarak,
veri seti sadece 1914-1925 yillar1 arasindaki olaganiistii savas kosullarini yansittigi i¢in bulgular baris
donemi pedagojisine dogrudan genellenemez. ikinci olarak, incelenen materyaller ve anket verileri
yalnizca ilkokul diizeyi ile siirli tutulmustur. Son olarak, dnerilen 'Biitiinciil Vicdani Empati Modeli'
tarihsel verilerden sentezlenmis kuramsal bir ¢erceve olup, giincel sinif ortamlarindaki etkililigi heniiz

deneysel olarak test edilmemistir.
Ek Beyan
Yazar Katkisi Beyani

Calismanin teorik c¢ergevesinin olusturulmasi, veri toplama ve analiz silireci birinci yazar
tarafindan gergeklestirildi, makale her iki yazar tarafindan ortaklasa yazildi ve son versiyon birlikte

onaylandi. Katki oranlar birinci yazar (%60) ve ikinci yazar (%40) seklindedir.
Finansal Destek Beyani
Bu ¢alismanin gergeklesmesi i¢in herhangi bir finansal destek alinmamastir.
Sorumlu Yapay Zekd Beyani

Yapay zeka araci, dil hatalarii diizeltmek, yazar tarafindan yapilan veri analizini kontrol etmek
ve literatiir taramasida giincel ilgili kaynaklarin kiinye bilgilerini saglamak i¢in kullanilmistir. Veri
kodlama ve yorumlamalar yazarlar tarafindan manuel olarak gerceklestirilmistir. YZ kaynakl igerik,
¢aligmanin orijinal verileri ve bulgular1 iizerinde hicbir etki yaratmamigtir. Yazarlar, etik YZ kullanim

ilkelerine uygun hareket ettiklerini beyan eder.
Cikar Catismasi: Beyani

Yazarlar, bu ¢alismanin yayinlanmasiyla ilgili bir ¢ikar catigmasi olmadigini beyan ederler.
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Etik Onay Beyan

Bu ¢alisma, insan veya hayvan denekleri iizerinde dogrudan herhangi bir uygulama icermedigi

icin etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
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