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Ozet

Bu arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin okul dncesi egitimden ilkokula gegis asamasinda 6grencilerin Ust disinme becerilerinin
gelistirilmesine iligkin goruslerinin alinmasi amaglanmistir. Arastirmaya 7 ilkokul 6gretmeni katilim saglamistir. Nitel yontemin
kullanildigi bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum galismasindan yararlanilmistir. Arastirmada veriler nitel veri
toplama yontemlerinden odak grup gorisme ile elde edilmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilmis olup
verilerin analizinde MAXQDA 2020 paket programi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkokul 6gretmenleri sinif icerisinde
yaraticiligi yeni fikir ve riinler ortaya koyma olarak tanimlamistir. Ogretmenlerin goriislerine gére okul 6ncesi egitimi alan
cocuklarin ilkokula hazir olduklari ve bu hazir olma durumunun gocuklarin gelisim &zelliklerine gore farklilik gdsterebilecegi
sonuglari elde edilmistir. Ogrencilere okul dncesi 6gretmenleri tarafindan yanlis becerilerin kazandirilmasi ilkokula gecis siirecini
olumsuz etkiledigi ve bu asamada 6grencileri stirece katarak problem ¢6zme becerisinin kazandirilabilecedi sonucuna ulasilmistir.
ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine gére gecis asamasinda karar verme becerisi gelistirilirken dgrencileri siirece dahil etme; alinan

kararin benimsenmesini ve 6grencilerin uygulama boyutunda istekli davranmasini olumlu yonde etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Problem Cézme, Karar Verme, Gegis Sureci.

Abstract

In this study, it was aimed to get the opinions of primary school teachers on the development of meta-thinking skills of students
during the transition from pre-school to primary school. 7 primary school teachers participated in the research. In this study, in
which the qualitative method was used, case study, one of the qualitative research designs, was used. The data in the research
were obtained by focus group interview, one of the qualitative data collection methods. The collected data were analyzed with
the content analysis technique and the MAXQDA 2020 package program was used in the analysis of the data. According to the
results of the research, primary school teachers defined creativity as putting forth new ideas and products in the classroom.
According to the opinions of the teachers, it was concluded that the children who received pre-school education were ready for
primary school and that this readiness could differ according to the developmental characteristics of the children. It has been
concluded that the acquisition of wrong skills by preschool teachers affects the transition process to primary school negatively

and problem solving skills can be gained by involving students in the process at this stage. including students in the process while
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developing decision-making skills in the transition phase, according to the views of primary school teachers; It positively affects

the adoption of the decision taken and the willingness of the students in the implementation dimension.
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GIRIS

Gelisimin en hizli oldugu ve yasanilan ¢evreyle etkilesimin en aktif oldugu dénem olan insan
yagaminin ilk alt1 yil1, egitimin ilk basamagi olan okul 6ncesi donemde gelisimsel siireglerin sekillenerek
ilkokula hazir hale geldigi donemdir. Bu donem ¢ocugun okula uygun davraniglar sergilemesi, biligsel
becerilerinin gelismesi ve hem 6gretmenleri hem de akranlartyla iliskileri 6grenmesi agisindan kritik bir
stirectir. Okula baglamam aile ve ¢ocuk i¢in biiylik degisim ve yeniliktir. Cocugun bu derece énemli bir
baglangica belirli siiregler acisindan hazir olmasi genel anlamda tiim egitim hayatindaki basar1 ve
basarisizliklarimi da etkilemektedir. Okul 6ncesi kurumlarin bir sonraki egitim 6gretim kademesine
yonelik hazir bulunuslugu etkiledigi g6z oOniline alindiginda 6grencilerin bu siirecte gelistirdikleri
problem ¢6zme, yaraticilik ve karar verme siire¢lerinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu siireglerde okul
oncesi egitimin ilkokula bir basamak olusturuyor olmasmin yaninda okul 6ncesi egitim kurumlar ile
ilkokullardaki 6gretmenlerin goriisleri ve dolayisiyla ¢evre de hazirlik siirecini etkilemektedir. Bu
unsurlar problem ¢6zme, karar verme ve yaraticilik siireclerinin gelismesini etkileyebilmektedir. Biligsel
gelisimin maksimum seviyede oldugu okul oncesi donem, kritik donemlerin gelisiminin en yogun
oldugu siireclerden biri oldugu i¢in ¢ocukta problem ¢dzme, yaraticilik ve karar verme siireglerinin
gelistirilmesi agisindan ilkokula hazirligi desteklemektedir. Cocugun kendini, potansiyelini ve diinyay1
kesfettigi bu kritik donemde problemleri fark etmeye, onlar1 ¢ézmeye ve farkli ¢oziimler sunmaya
yonlendirilmeleri gerekmektedir. Gegis siireci igerisinde 0gretmenler, bu bilingle gocuklarla iletigim
kurmali ve hazirlamis bulunduklari programlar ile gocuklar1 buna sevk etmelidirler. inganin en énemli
yasam becerilerinden biri olan karar verme insan haytanin tiimiinden gerceklestirdigi eylemleri igerir.
Hayat1 sekillendiren bu siirecin gelistirilmesi okul oncesinden ilkogretime gegiste ¢evreyi ve ozellikle
Ogretmen yonlendirmelerinin 6nemini ortaya koyar. Benzer sekilde yaraticiligin temelinin
olusturuldugu bu donemden ilkokula gegciste yaraticilik siirecinin gelistirilmesi ¢ocugun 6zgiin eserler
ortaya koymasi igin kritik bir donemdir. Okul 6ncesinden ilkokula gecis donemi ile ilgili olarak
alinyazinda sinirh sayida c¢alisma bulunmaktadir. Bu kritik siire¢ ¢esitli konular iizerinde durularak
caligilmaya agik ve onem arz eden bir konudur. Alanyazinda bu siireg ile ilgili ¢alismalar, Parlak, (2017),
Kirat, (2020), Pisirir, (2020), Erden ve Altun, (2014), Salgut (2019) sinirl sayida olup, dénemin énemli

pargasi olan problem ¢6zme, karar verme ve yaraticilik siireclerine yonelik 6gretmenlerin goriislerine
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yonelik bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu baglamda bu arastirma, Ogrenciler ve Ogretmenler i¢in
Ogretmen goriisleri dogrultusunda kritik siireci ortaya koyma agisindan gereklilik arz eden bir ¢alisma

niteligi tasidig1 diistiniilmektedir.

Gegis temel anlamda bir basamaktan baska basamaga zaman, mekéan, durum gibi unsurlar i¢inde
gelisen degisim asamasi olarak ifade edilmektedir. Basamaklar arasi baglandi olarak da tanimlanan
egitimsel gecis cesitli sistemleri birlestirerek biitiinsel bir siire¢ meydana getirmektedir. Bu asama
icerisinde hazirbulunusluk, uyum gibi temel niteliklerin ihtiyac1 ve bu ihtiyaglarin kargilanabilmesi gecis
stirecinin niteligini ortaya koymaktadir. Egitim sistemlerinin tiim basamaklarinda bu 6zellikler ¢esitlilik
gostermekle beraber bireylerin bu ozelliklere sahip davranis ve becerileri edinme seviyeleri de

farklilasabilmektedir (Stein ve ark., 2018).

Okul oncesi egitimden ilkokula gecis ise ¢ocuklar igin temel bir diizen degisikliginin yasandigi
stirectir. Cilinki okul hayatina gecis sembolik Oneminin yani sira; kimlik, rol ve beklentilerin
farklilastigi, ¢ocuklara ve ailelere yeni gorevlerin yiiklendigi bir asamadir. Bu siiregte yasanan
degisiklikler sadece ¢ocuklar1 ve aileleri degil, ayn1 zamanda gecis siireci igerisinde yer alan tiim
unsurlar1 kapsamaktadir (Quintero ve Mclntyre, 2010). Gegis siirecinin basarili ve rahat ge¢mesi
cocuklarm gelisiminde uzun dénemi kapsayan olumlu sonuglar meydana getirmektedir. Buna ¢ercevede
gegis silirecinin bagarili ve rahat gegmesi ¢ocuklarin okul performanslarini etkilemekte, okula uyumlarini
hizlandirmaktadir (Yeboah, 2002). Rosenkoetter, Hains ve Fowler (1994) gore tiim ¢ocuklar gecisi
deneyimlemekte ancak hangi basamakta olursa olsun gecis agsamasinda degismeyen ve dikkate alinmasi
gereken temel ilkeler bulunmaktadir; Gegis, hayat boyunca devam eden, kagiilmaz, siireklilik gosteren,
farkliliklar gdsteren ve genellikle stresli bir siiregtir. Bireylerin hayatinda, egitim alaninin ilk agamalarini
meydana getiren okul dncesi egitim ve ilkokul basamagi egitim sistemlerinde kritik bir donemdir. Bu
donemler kapsadiklar yas, gelisim ozellikleri, mevcut konum itibariyle gecis siirecinin hassas bir
boyutta ele alinmasini gerektirmektedir. Bu sebeple Ma’ya (2019) gére dogrudan ve dolayl1 bir gecisin
ogrencileri ilkokula etkin bir sekilde hazirlamasi s6z konusu degildir. Okul 6ncesinden ilkokula gegis
ve 1.smifa baglama siirecinde yenilik ve degisimler 6grenciler ve veliler i¢in birlikte gelir. Cabuk’a
(2018) gore okul oncesi egitim orgiin egitime alisma ve uyum saglama, ¢gretmenini tanima, okul
kuralarina uyma konulariyla okul yasamina baglama agsamasinda en kritik siirectir. Okul dncesi egitim
alan 6grencilerin biligsel, duyusgsal ve psikomotor beceriler agisindan ilkokula hazirbulunusluklarinin bu
egitimi edinmeyenlere gore daha fazla oldugu, ayn1 zamanda okuma yazma siirecine daha hizli uyum
gosterdikleri tespit edilmistir (Bozgiin ve Ulugimar Sagir, 2018). Buradan hareketle okul 6ncesi donemde
kazanilan beceriler ile 6grencilerin ilkokula asamasma hazirlandigi, farkli tecriibe ve yasantilar ile
hazirbulunugluklarmi destekledikleri soylenebilir (Konca ve Cakir, 2021). Bunun yaninda erken
cocukluk déneminde alinan kaliteli egitimin yetiskinlik doneminde de yasam ¢iktilar iizerinde pozitif

yansimalarinin oldugu yapilan ¢alismalarda ifade edilmistir (Heckman, Pinto ve Savelyev, 2013). Aym
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zamanda okul Oncesi egitim alan ve birinci sinifa baglayan ¢ocuklarin okul oncesi egitim gérmeyen
cocuklara oranla iligkiyi baglatma ve yiirlitme, grupla calisma, 6zdenetimini koruma (Erbay, 2008),
okula gelme konusunda daha istekli olma, esyalarini arkadaslariyla paylasma, okul ve smif i¢i kurallara
uyma, nezaket ve gorgli kurallarina uyum gosterme konularinda (Tolug, 2008) daha ileride olduklari

gdzlenmistir.

Diislinme ve sorgulama, bireyin zihinsel islem ve asamalarini desteklemektedir. Giines’e (2012)
gore diisiinme, problem ¢6zme, karar verme ve kavramlastirma becerilerini gelistirmektedir ve bilginin
zihinde daha iyi islenmesini ve yapilandirilmasini icermektedir. Bu sayede 6grenmeyi 6grenme, yaratici
diistinme, elestirel diislinme, yansitict diiglinme gibi {ist diizey beceriler daha hizli gelisim
gostermektedir. Bu sebeple de son yillarda 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri olduk¢a 6nem
kazanmistir. Egitimin 6nemli hedeflerinden biri de &grencilerin yaraticilik, problem ¢6zme, elestirel
diisiinme, iist diizey diisiinme gibi becerilerini gelistirilmesidir. Bu asamada diisiinme, islem, siire¢ ve
becerilerine ayr1 bir onem gosterilmekte, s6z konusu becerilerin 6zel hazirlanan programlarla
desteklenmesi amaglanmaktadir. (Nickerson 1988; Romano 1992). Kiiresellesen diinyada konuyla ilgili
tanimlama ve Ozelliklere karsin diisiinme becerisi zorunluluktur. Fakat kisiyi egitimli olarak
degerlendirmek yetersiz kalan bir kriter olarak goriilmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerine sahip,
Ogrenmeyi bilen ve 6grenme siirecinde iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilen ayn1 zamanda bilgi
ve becerilerini giinliik hayatta aktif olarak kullanabilen bireyler donanimli olarak kabul gérmektedirler.
Hayat, dogal ve yapay problemleri barindiran bir sistemdir. Bundan dolay1 insan bu problemlerle bag
edebilmeli, edindigi deneyimleri yeni durumlara aktarabilmelidir (Gelbal, 1991; Sarikaya, 2018; Gavaz,
2015; Adair, 2015).

Ust diizey diisiinme becerilerinin olusmas1 icin iist diizey bilissel becerileri igine alan
problemlerin olusturulmasi gerekmektedir. Ust diizey bilissel becerilerin kazandirilmasi amaciyla analiz
sentez ve degerlendirme basamaklarina iliskin sorunlarin hazirlanmasi gerekmektedir. Ust diizey
diisiinme, diisiinme siirecinde ¢ocugu cesaretlendir ve akademik alanlarda yeni, iiretici ve akilli yollar
kullanabilmesidir (Richmond ve Hagan, 2011). Ust diizey diisiinme bir arastirma sorusu olusturma,
deneyleri planlama, kontrol saglama, ¢ikarim yapma, tartismalar1 savunma, varsayimlari dogrulama ve
giivenilir kaynaklardaki bilgileri tanimlama gibi faaliyetleri i¢ine almaktadir. Egitimde 6gretmenler
cocuklarla gerceklestirdikleri etkinliklerle Ogrencilerine tanimlanmis davranig kazandirmayr degil,
birgok bilginin bir araya gelmesinden olusan daha ¢ok 6grenci tarafindan yapilandirilmis karmasik iist

diizey zihinsel bir beceriyi kazandirmay1 amaglamalidir (Ersoy, 2012).

Ilkokula gecis asamasinda ¢ocuklarin hazirbulunusluklarmi dogrudan etkileyen iist diisiinme
becerilerinin 6nemi gegis asamasinda belli becerilerin etkililigini ortaya koyulmaya c¢alisilmigtir. Okul
oncesinden gelen 6grencilerin ilkokula basladiklarinda st diisiinme becerileri kapsaminda; problem

¢cozme, karar verme ve yaraticilik ile ilgili alanlardaki donanim1 ¢ocugun akademik basarisini dogrudan
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etkilemekte ve dgretmene siirecte kolaylik saglamaktadir. Ust diisiinme tanimlari, okul dncesinin
amaclar1 ve ilkokulda 6grencinin hazir olmasinin 6nemi degerlendirildiginde s6z konusu becerilerin

¢ocugun basarisi agisindan anlam kazandigi bir gercektir.

Problem ¢6zme kisinin kendisinin yonettigi bilissel-davranigsal bir asamadir. Ayn1 zamanda
giinliik yasamda karsilagilan 6zel bir sorunun bir bireyin, iki kiginin veya grubun tanimlama ve etkili
¢oziimler arama siirecidir. Giinlimiizdeki yaklasimlara gore problem ¢ézme becerisi sadece biligsel
boyutta bir beceri degildir. Ayn1 zamanda davranigsal ve tutumlar1 da kapsayan karmasik bir yapiy1 ifade
eder (D’Zurilla, Nezu ve Maydeu ) Karar verme becerisi ihtiyaglar dogrultusunda meydana gelen
zorluklar, engeller, smavlar, zamani iyi degerlendirme diisiincesi, basarili olma baskis1 gibi
olumsuzluklar, stres kaynagi olarak ifade edilen bu tarz durumlar karsisinda kisinin mevcut segenekleri
belirlemesi, bu segeneklerin olasiliklarin1 degerlendirmesi, en uygun secenegi belirleyerek plani
uygulamaya koyarak sonuglarini degerlendirmesidir (Kuzgun, 2006). Karar verme uygun
alternatiflerden bir se¢im yapmadir (Daft, 2010). Karar verme becerisi hayatimizin énemli unsurlar
arasindadir. Hayatimizi basitten karmasiga biitiiniiyle etkileyen bir zihinsel stirectir. Bu siire¢ kompleks
bir siireci i¢inde barindirmaktadir. Birey karar vermek istedigi duruma ait bircok secenegi zihin
stizgecinden gecirerek bu seceneklerin arasindan istenilen sonucu elde etmenin en iyi yoluna karar
vermeye ¢alisir (Tatlilioglu, 2014). Yasamin giderek karmasikligi, basa ¢ikilmasi gereken problemler
ve ¢esitli ilgiler, karar verme becerisinin gelistirilmesi ihtiyacin1 dogurmustur (Jacobs and Klaczynski,

2005; Akt. Pekdogan ve Ulutas, 2018).

Cok erken yaslardan itibaren gocuklar, bilgiyi yaratici sekilde diizenlemeye baslarlar (Gelman ve
Gottfried, 2006) ve en iyi asamasina g¢ocuklugun ilk yillarinda ulasirlar. Ozsoy’a (2003) gore bir
diistinme sekli olan yaraticilik hayal giicline siki sikiya baghdir. Yaraticilik hayatimizin her alaninda
mevcuttur. Yaraticilik, bireylerin daha becerikli, daha akilli davranma, sorunlari daha kisa yollarla
¢ozmek ve sorunlar daha az insanlar olarak yagamlarim1 devam ettirmek amaciyla kullanmak istedikleri

bir kurtulus, bir ¢ikis kapisi olarak ifade edilmektedir.

Her ¢ocuk yaraticiliga sahiptir. Cocuklarda var olan bu yaraticilik egitim ortamlarinda dogru
sartlarda hazirlanarak gelistirilebilir. Ozellikle ilkokula baslandiginda mevcut yaraticilik potansiyeline
sahip olarak gelen Ogrencilerin bu potansiyellerini gelistirmesi ve kullanabilmesi i¢in uygun bir
asamadir (Bessis-Jaqui,1973). Brookhart’a (2010) gore ise yaraticilik; bir seyleri yeni yollarla bir araya
getirme, yeni Urilinler inga etme, olagandis1 veya alisilmadik durumlar kullanarak ilgi ¢ekici bir durum
yaratmak amaciyla caba gostermektir. Yaraticilik becerisine sahip 6grenciler; genis kapsamda, bir fikir
olusturma teknigi kullanma yeni ve degerli fikirler ortaya ¢ikarma, yaratici fikirler gelistirme ve onlari
en ist seviyeye c¢ikarmak icin kendi fikirlerini ayrintili bir bigimde inceleme, analiz etme ve
degerlendirme gibi niteliklere sahip olmalidir (Trilling ve Fadel, 2009). Ilkogretimden iiniversiteye

kadar tiim egitim hayatinda ve kademelerinde yer alan 6gretim programlarinda bireylerin yaraticiliklari
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ve yaratici diislinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Egitimle gelistirilebilmesi miimkiin
olan yaraticilik ve yaratici diisiinme becerisi, ayn1 zamanda egitim sistemlerinin 6nemli bir ¢iktis1 olarak
degerlendirilmektedir. Bu ¢ercevede egitim kurumlarindan yaratici diisiinen bireyler yetistirmeleri,
bireylerin bu oOzelliklerini gelistirmeleri ve bireylerin bu konudaki mevcut potansiyellerini
koreltmemeleri beklenmektedir (Yesilyurt, 2020). Yaraticithigin ortaya konulus alan ve derecesinde
insanlar arasinda farkliliklar mevcuttur. Bu baglamda yaraticilikta kendi igerisinde farkli boyutlara
sahiptir. Bu boyutlar; akilcilik, esneklik, 6zgiinliik, yeniden tanimlama ve diizenleme, olaylar
derinligine goérme ve birlestirme olarak ayrilmaktadir. Yaraticilik boyutlar1 diisiiniildiigiinde, insanlarin
gosterdikleri yaraticilik diizeyleri arasinda farklilik olabilecegi icin bireylerin s6z konusu boyutlar

kullanmalar1 arasinda da farkliliklar goriilebilmektedir (Ergen, 2013).

Okul oncesi yillar kisiligin olusumu ve bi¢imlenmesinin yaninda temel bilgi ve becerilerin
kazanilmas1 ve gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeniyle, yasamin en énemli donemlerinden
biridir. Cocuga erken yaslarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri ve aligkanliklar,
cocugun daha sonraki yasaminin yam sira sosyal ve duygusal yasamini da bicimlendirecek gligtedir.
Arr’ya (2003) gore bu donem tesadiiflere birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir
organizasyon ile yonlendirilmesi gereken tiim egitim sisteminin en can alici basamagidir. Bu baglamda
okul 6ncesi ve gecis donemi goz Oniine alindiginda {ist diizey diisiinme becerilerinin gelisim siirecinin

sistematik olarak Bloom Taksonomisi 151g1nda ele alinmasi olduk¢a dnemlidir.

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme asamasinda kullanilan simiflandirmalarin basinda
Bloom’un siniflandirmasi gelmektedir. Egitim ortamlarindaki ihtiyaglarin ¢esitlenmesiyle Bloom’un
olusturdugu smiflandirma, 2001 yilinda diizenlenerek Yenilenen Bloom Smiflandirmasi ismiyle
giincellenmistir. Bilgi Birikimi Boyutu ve Biligsel Siire¢ Boyutu altinda iki boyutlu olarak tasarlanan
YBS, 6grenciler siire¢ boyutunun herhangi bir basamaginda bilgi boyutunda yer alan dort ¢esit bilgiyi
de kullanabilmektedir (Oryasin, 2021). Okul 6ncesi donem sayesinde ¢ocuklarin problem g¢ozme,
yaraticilik ve karar verme gibi becerileri desteklenir, gocuklar yaparak yasayarak 6grenmeye imkan
sunulan egitim programlar dahilinde biligsel yeteneklerini gelistirebilir ve bunlar1 daha iist diizeyde
kullanabilir. Tiirkiye’de ve Diinya’da yapilan arastirmalar ile ortaya konulan bu pozitif sonuglarin
ilkokula gegen bir cocugun akademik ve sanat alaninda basarilarini etkiledigi de bir gercektir. Bu
donemde desteklenen veya belli nedenler ile desteklenemeyen becerilerin hayati boyunca ¢ocugu
etkileyecek dneme sahip olmasindan ve siiregte en aktif yonlendiricinin dgretmenler olmasindan yola
¢ikarak ¢ocugun deneyimledigi bu becerilerin okul dncesinden ilkokula gecis gibi kritik bir siirecte

gelistirilmesine iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi bu arastirmanin amacini olusturmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Ilkokul &gretmenlerinin okul éncesinden ilkokula gecis asamasinda iist diisiinme becerilerinin

gelistirilmesine iligkin goriislerinin belirlenmesinin amaglandigt bu arastirmada nitel arastirma
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kullanilmistir. Arastirmada nitel arasgtirma desenlerinden durum ¢aligmasindan yararlanilmistir. Durum
caligmasindan yararlanilarak &gretmenlerin  okul Oncesinden ilkokula gegen &grencilerin
hazirbulunugluklan iizerinden iist diislinme becerilerinin gelistirilmesine iliskin diislincelerinin bir
genelleme kaygis1 gozetmeden ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu asamada ortaya ¢ikacak olan sonug,
gelecek arastirmalar i¢cin daha detayli olarak nelere odaklanmanin gerektiginin keskin bir bigimde
anlagilmasina yardimei olacaktir. Ozetle durum ¢alismalarmin gercekte var olan durum karsisinda neler
oldugunu anlama, sistematik bir bigimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglar1 ortaya koyma

yoludur (Davey, 2009).
Calisma Grubu

Bu arastirmada okul Oncesi egitimi tamamlayarak ilkokula gegen 6grencilerin ilkokulda goérev
yapan 0gretmenlerin 6grencilerin {ist diisiinme becerilerinin gelistirilmesine iliskin fikre sahip olmalar1
ve Ogrencilerin meveut durumlarimi daha iyi gdzleyebildikleri diisiincesinden yola ¢ikarak kolayda
omekleme yontemi kullamilmistir. Kolayda 6rnekleme temsil edebilirlikten ¢ok, uygunluk ilkesine
dayali bir 6érneklem se¢imi yontemidir. Arastirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda c¢aligsma
grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yili igerisinde Canakkale IIi ve ilgelerindeki MEB’e bagli
ilkokullarda gbrev yapan ilkokul 6gretmenlerinden olugmaktadir. Bu dogrultuda aragtirmaya 7 ilkokul

Ogretmeni katilmigtir.
Arastirmaya katilan katilimeilara ait bulgular

Arastirmada veri toplama siirecinde gonilliiliik esas alinmis ve cesitliligi saglamak amaciyla
Canakkale 11 Merkezi’nden farkli okullardan 7 katilimcidan olusan bir ¢alisma grubu olusturulmustur.
Bu siirecte katilimeilara O1, O2.. Seklinde kisisel bilgilerini gizli tutacak kodlar tanimlanmis ve veri
toplama ve analiz asamasi bu kodlar kullanilarak siirdiiriilmiistiir. Bu ¢er¢evede katilimcilara ait kigisel

bilgiler Tablo 2 de gosterilmistir;

Tablo 2. Katilimcilara ait kigisel 6zellikler

01 02 03 04 05 06 07
Cinsiyet Kadin Kadin Kadmn Kadin Kadin Erkek Erkek
Mesleki Kidem 5Y1l 10 Y1l 2 Yilve 10Yi1l 10 3"(11 3 Yilve 10Yil

ve ve Uzeri ve ve Uzeri Uzeri ve

Uzeri  Uzeri Uzeri Uzeri
Egitim Durumu Lisans Lisans Yiiksek Lisans  Lisans Doktora  Yiiksek

lisans lisans

1. Sinif Okutma Tekrari 2 5 1 3 5 1 3
Medeni hali Evli Evli Evli Bekar Evli Evli Bekar

Daha o6nce ilkokula gegis siireci ile Hayrr Hayirr  Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir
ilgili bir egitim (seminer, hizmet i¢i
egitim vb.) alma durumu
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Tablo 1’de katilimcilara ait demografik bilgiler verilmistir. Tablo 1’e gore katilimcilarin 5’1 kadin
2’si erkektir. Katilimcilarin 3’liniin lisans, ikisinin yiiksek lisans ve diger ikisin de doktora egitim
durumuna sahip olduklari, kidemlerinin 2 ve 10 y1l arasinda degistigi, besinin evli 2’sinin bekar oldugu,
bir ¢ok kez birinci sinif okutma deneyimine sahip olduklar1 goriilmektedir. Katilimeilarin hi¢ birinin
daha once ilkokula gecis stireci ile ilgili bir egitim seminer, hizmet i¢i egitim almadiklar1 da yine tablo

1’de goriilmektedir.
Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin okul 6ncesinden ilkokula gecis asamasinda g¢ocuklarda tist
diisiinme becerilerin gelistirilmesine iligkin gorlislerinin  belirlenmesi hedeflenmig, bu hedef
dogrultusunda da katilimcilar ile odak grup gorlismeleri yapilmistir. Odak grup goriismeleri Krueger ve
Casey’e (2000) gore 1limli ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden saptanmis bir konu hususunda
algilar toplamak icin dikkatle planlanmis tartigmalar serisidir. Verilerin toplanmasi amaciyla arastirma
amacina uygun sekilde, arastirmaci tarafindan “Ilkokula Gegis Siirecinde Ogrencilerin Ust Diisiinme
Becerilerinin Gelistirilmesine Iligskin Ogretmen Gériisleri Odak Grup Gériisme Formu” hazirlanmistir.
S6z konusu veri toplama araci iki bolimden olusmaktadir. Odak grup goriisme formunun 1. Boliimiinde
katilimcilarin kisisel bilgilerini toplamaya yonelik olarak “Kisisel Bilgiler” boliimii yer almaktadir.
Odak grup goriisme sorulari acik uglu olarak yapilandirilmig bigimde sunulmustur. Sorularin birbirini
destekler bicimde olmasi, diisiinmeye yonlendirmesi ve agik bir sekilde anlasilir kilinmasina dikkat
edilmistir. Okul 6ncesinden ilkokula gegis siireci, iist diisiinme becerileri, problem ¢6zme, karar verme
ve yaraticilik kavramlaria iliskin anahtar sozctikler ile alanyazin taranmig ve arastirma amacina uygun
acik uclu sorular hazirlanmigtir. Bu dogrultuda odak grup goériisme formunun 2. Bolimiinde ise

tasarlanan

oturumluk odak grup goriismelerine uygun olarak, her boliim bir oturumu olusturacak sekilde
planlanmistir bu dogrultuda veri toplama aracinda 1. Oturum yaraticilik, 2. Oturum problem ¢ézme, 3.
Oturum karar verme, ve 4. Oturum ise gecis siireci olarak belirlenmistir. Oturumlar 25-40 dakika
arasinda slirmiis olup odak grup goriismeleri kayit altina alinmistir. Her oturumda katilimcilara sorulan
farkli 8 soru veri toplama aracinin 2. Boliimiinde, belirtilen oturum bagliklar1 altinda yer almaktadir.
Odak grup goriime sorular1 hazirlanirken sorularin sohbet tarzina uygun, katilimcilarin hakim oldugu
sozciikleri icermesi, kisa ve anlasilir olmalari, 6z ve tek hedefli olmalari, diger sorulara zemin
hazirlayan ve iyi diisliniilmiis yonergeler igermelerine dikkat edilmistir Krueger ve Casey, 2000).
Aragtirma kapsaminda, arastirmaci tarafindan olusturulan taslak goriisme formu ve kodlama anahtari 2
alan uzmanina sunulmustur. Arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla uzmanlar ve arastirmaci
birbirinden bagimsiz olarak goriisme kodlama anahtarina her bir soru igin isaretleme yapmuglardir.
Aragtirmacit disindaki bir kisinin analiz agsamasma dahil olmasi ve sonuglarin karsilagtirilmasi

neticesinde %80 oraninda fikir birliginin olusturulmasi kodlamanim giivenirligini saglamaktadir
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(Biiytikoztiirk ve Digerleri 2010). Gorliisme sorularinin gilivenirlik analizi i¢in Miles ve Huberman
(1994)’m formiilii ile gerceklestirilmistir: “Uzlagsma Yiizdesi = Goriig Birligi / (Goris Birligi + Goriis
Ayriligi) x 100” uygulanmigtir. Arastirmada odak grup goriisme sorularinin giivenirlik ortalamasi ise
%88.30 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, %70’den yiliksek oldugu i¢in arastirma giivenilir kabul

edilmistir.

Veriler Covid-19 pandemi siireci igerisinde elde edilmistir. Pandemi dnlemleri ve katilimcilarin
saglig1 soz konusu olmasi sebebiyle odak grup goériismeleri igerisindeki belirtilen 4 oturum online
sekilde yapilmistir. Goriismeler 1’er hafta ara ile 4 oturum seklinde gergeklestirilmistir. Her oturumda

ilgili oturuma iliskin 8 soru yer almisg, goriismeler kayit altina alinmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda odak grup goriisme formu ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmigtir. Odak grup goriismeleri tamamlandiktan sonra kaydedilen veriler yazili sekilde
dijital ortama aktarilmistir. Veriler analiz edilirken, olusturulan tema ve alt temalar araciligi ile
kodlamalar gergeklestirilmistir. Ortaya ¢ikan analiz sonuglari temalar etrafinda birlestirilerek anlasilir
kilimmigtir. Verilerin analizinde tlimevarimsal bir yaklagim benimsenmis ve veriler, tema ve kategoriler
ile karsilastirma yapilabilmesi i¢in sayiya indirgenmistir. Bu siiregte sistematik ve pratik bir analiz
saglanabilmesi i¢in yazilim kullanimi tercih edilmistir. Kurulan hiyerarsik iliskiler ile verilerin
sistematik ve hizli bir sekilde kodlanmasi saglanmustir. Icerik analizi yapilirken “MAXQDA 2020~
paket programi kullanilmistir. Kodlanan verilerin analizi yapilmis ve ylizde frekans degerleriyle tablolar
halinde bulgularda sunulmustur. Her oturum igin ayr bir veri seti olusturulmus, kodlama anahtarlar

MAXQDA’da farkli oturumlar i¢in farkli proje dosyalari i¢erisinde kullanilmistir.
BULGULAR
Yaraticihk Oturumundan Elde Edilen Verilerin Analizine iliskin Bulgular

Odak grup goriismelerinin 1. Oturumu olan “Yaraticilik” oturumundan elde edilen verilerin
analizine iliskin bulgular bu béliimde sunulmustur. Ogretmenlere ilk olarak yaraticilik tanimi
sorulmustur. Bu ¢ercevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 1°de

sunulmustur;
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]

¢6zUm bulma (1)

|

kaliplarin digina ¢gikma (1) yaraticilik (4) 6zgunlik (2)

1
]

yeni Grtinler ve fikirler ortaya koyabilme (2)

Sekil 1. Yaraticiliga iliskin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular
Arastirmaya karilan 6gretmenlerden 4’1 yaraticiligin ne olduguna iligskin goriis bildirmislerdir.
Sekil 1’e gore dgretmenlerden 2’si yaraticiligin 6zgiinliik oldugunu diistinmektedir. Katilimcilardan 2
Ogretmen yaraticiligl yeni {irlinler ve fikirler ortaya koyabilme olarak tanimlamiglardir. Yaraticilik

temasina iliskin goriis belirten katilimcilarin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir;

03 kodlu &gretmen yaraticiigi diger insanlardan farkli sekilde diisiinebilme yetenegi olarak

tanimlarken;
O3: ben ashnda yaraticihgin diger insanlardan farkli bir sekilde diisiinebilme yetenegidir.

04 bunu ¢6ziim bulmanin yaninda farkli diisiinebilmek ile iliskilendirmistir. Benzer sekilde O1

kodlu 6gretmen de farkli diisiinebilmek oldugunu ifde etmistir.

O4: sadece ¢oziim bulma degil aym zamanda cok farklh alanlarda bir soruyu bile farkl
algilayabilmek, insanlarin diisiinmedigi noktalarda oraya bakabilmek dokunabilmek yaraticilig

bence tanimlryor.

OI: Bence yaraticilik hi¢ 6rnegi olmayam hayal etmek, farkli seyler hayal etmek ya da diyim ki

uriinleri fikirler ortaya koyabilmektir bence...

06 kodlu dgretmen yaraticithgr 6zgiin fikirler ortaya koymak olarak degerlendirmis onun
yorumunun ardindan O7 kodlu dgretmen de benzer sekilde ifade belirtmistir. Kaliplarin disina ¢ikarak

0zgiin fikirler ortaya konulmasi sekilde goriis belirtmislerdir.

O6: bence yaraticilik bireylerin yeni ve ézgiin iiriinler veya fikirler ortaya ¢ikarmasidir. Burada

bahsettigimiz ozgiinliik cok onemlidir diger hocalarimizin da soyledigi gibi.
O7: kaliplarin disina ¢ikma, 6zgiinliik diyebilirim

Ogretmenlere 2. olarak yaraticih@i gelistiren etmenlere iliskin goriisleri sorulmustur. Bu

cercevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 2°de sunulmustur

10
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resim (2)
istasyon gallsmalarl (1)
tartigma (2)\
yatatlcmgl gellstlren etmenler (4) sinif igi etkinlikler (4)

CCZI

hikaye tamamlama (2)

hayal etmeye yonlendlrme 3)

sorular sorma (3)

Sekil 2. Yaraticilig1 gelistiren etmenlere iligkin bulgular

Katilmcilardan 4’1 ilkokulda yaraticiligi gelistirmeye iliskin goriis  bildirmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogu (f:3) bunu smif igi etkinlikler aracihigi ile yaptiklarii belirtmislerdir. Tablo 2’ye

gore sorular sorma, hikaye tamamlatma, hayal ettirmeye yonlendirme de sinif iginde yaraticiligi

gelistirmek icin kullanilan yontemlerdendir. Yaraticiligi gelistiren etmenler temasina iliskin goriis

belirten katilimeilarin goriislerinden bazilaria asagida yer verilmistir;

O1: kodlu égretmen bu asamada simf icindeki resim, oyun hamurlari ile etkinlikler yaptirma gibi

faaliyetlerin yaraticihig gelistirmede etkili olacagini belirtmistir. Bu etkinliklerden bahsederken

1. Sinifi baz alarak yorumlama yaptigini ifade etmistir.

OI: Daha ¢ok mesela birinci simifla ilgili olarak yorum yaparsam; bir resim, hayal giiclerini

kullanarak 6nce beyin firtinasi, iste neler olabilecegini diisiindiiriip, bir konu belirleyip o konuyla

ilgili yaptirabiliyoruz ¢ubuklarimizia oyun hamurlarinizla farkl seyler deneyebiliyorlar onun

haricinde hep birinci sinif olarak gidiyorum ben yarum bir resim verip iste atiyorum kafast yok

yiiziinii ¢iziyor ornegin mutlu tizgiin gibi ifadelerle... Bu ana siifindan da geliyor ana sinifinda

da yapuryor biz de mesela yapiyoruz bunun gibi baska yarim bir resim var etrafina o tamamliryor

hayal giiciiyle tabii ki ileri siniflarda daha baska da olabilir.

06 kodlu dgretmen ise sinifta Tiirkge dersi kapsaminda yapilan bir etkinligin bu siireci

destekledigini ifade etmistir. Buradan hareketle 6gretmenlerin sinif i¢i etkinlikler yogunluklu olarak

yaraticiligi gelistirme tizerinde durduklan géze carpmustir.

O6: Bizim de mesela simfimizda 6grencilerimizin en ¢ok sevdigi mesela Tiirkce 'de hikdye

tamamlama etkinligi bizim icin ¢ok etkili oluyor cocuklar iizerinde yaraticihigi gelistirme

konusunda

11
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07 kodlu 6gretmen bu siirecte diger dgretmenlere benzer sekilde simf igi bir etkinlife 6rnek
vermigstir. Etkinlikler farklilagsa da tiimii Ogrencilerin yaraticithigimi gelistirmek tizere kurulmus

etkinliklerdir. Bunun yaninda O5 kodlu 6gretmen de tartismanin bu siireci destekledigini ifade etmistir.

O7: herhangi bir konu iizerine istasyon calismalart yaraticihg gelistirme acisindan ¢ok etkili

oluyor bizim Ogrencilerimizde ¢ok seviyor o yiizden bunu da eklemek istiyorum
O5: Tartisma yapmak yaraticihigi sinif icinde gelistirir bence.

Ogretmenlere 1. Oturumda 3. olarak yaraticiligi gelistirme konusunda 6gretmenin sahip olmasi
gereken Ozelliklere iliskin goriisleri sorulmustur. Bu ¢ercevede elde edilen verilerin analizine yonelik

frekans degerleri Sekil 3’te sunulmustur;

(O

P rehber-yol gosterici (2)

(o |
farkl fikirlere saygil (2) \ /

(0 | —— (0 |

yaraticilik konusunda 6gretmen 6zellikleri (5) yaratici (3)

o > \

cesaretlendirici (3)

p
(O
\,_

az kuralli olmali (3)

Sekil 3. Yaraticilik konusunda 6gretmen 6zelliklerine iligkin bulgular

Gorilis belirten 5 katilimcidan 3’4 simif igerisinde Ogretmenlerin yaraticilign gelistirirken
ogrencileri cesaretlendiren bir yapisiin olmasi gerektigini sdylemistir. Ogretmenler, katilimcilarm

goriislerine gore bu siirecte; az kurally, fikirlere saygi, yaratici ve rehber roliinde olmalidirlar.

Katilimeilardan O4, O1 ve O7 kodlu 6gretmenler bu siiregte yaraticiligi gelistirirken cesaretli

olmak gerektigini belirtmiglerdir.
O4: sinif icinde bu tar etkinlikler yaparken cesaretli olunmalidir bence.

O1I: ben de katiliyorum bu asamada cesaret énemli ¢iinkii cocuklara bunu asilamak icin énce biz

yapmalryiz biz bunun farkinda olmalvyiz diye diistiniiyorum

O7: bgretmenlerim de dedi ama oOncelikle cocuklarin her fikrini anlamli kabul etmeliyiz ve
kendimizin bunu yapabilmesi konusunda cesaretli davranmaliyiz onlara éncelik olarak biz rehber

olmaliyiz.

12
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07 kodlu 6gretmen burada ayn1 zamanda dgretmenin bu asamada rehber roliiniin iizerinde de
durmustur. Ogretmenlere 1. Oturumda ayrica yaraticih@ gelistirmek amaciyla sinif igerisinde yapilan
etkinliklere yonelik goriisleri sorulmustur. Bu ¢ergevede elde edilen verilerin analizine yonelik frekans

degerleri Sekil 4’de sunulmustur;

@]

Sinif iginde yaraticiigi gelistiren etkinlikler (4

N\

@]

iletisim ve fikirlerini dile getirme sinif egmmlnde ogrencilere ket harf qahsmalan yaptirilabilir (1) ilkokul sisteminin de{;isiklik
agisindan gelistirme olabi (2) vuruluyor (2) gostermesi gerekir (1)

Sekil 4.Smif igerisinde yaraticiligi gelistiren etkinliklere iligkin bulgular
Siif igerisinde yaraticiligi gelistiren etkinliklere yonelik goriis belirten 4 6gretmenden 2’si
yaraticilik gelistirme adma smifta Ogrencilerin engellendigini belirttigi goriilmiistiir. Bu siirecin
desteklenebilmesi i¢in sistemin degismesinin gerektigini ve sinif igerisinde iletisimin artmasi gerektigini
belirten 1’er 6gretmen bulunmaktadir. Smif iginde yaraticilig1 gelistiren etkinlikler sirasinda 6grencilere

ket vurulduguna iligkin alt temaya yonelik goriis belirten 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir;

O4: Bence ilkokul sisteminin degigip okul éncesi sistemine benzemesi gerekiyor ¢iinkii okul 6ncesi
¢cok ozgiir bir uygulama yaparken belki biz ¢ocuklart kaliplara sokmak zorunda kaliyoruz. o
yiizden ilkokul 6gretmenleri olarak okul oncesine soyle yapmaniz gerekiyor diyecek konumda

oldugunuzu diigiinmiiyorum

O1 kodlu 6gretmen pandeminin etkisiyle okuldncesi egitimi alamayan dgrenciler ile birlikte bu

farkin goze garptigini belirterek goriisiinii u sekilde ifade etmistir;

O1l: gercekten bu yilki birinci simiflarda anasinifi 6gretmenlerin énemini 6grendik ¢iinkii gecen
sene ana swmifina gitmeyen ¢ocuklarin nasil geldigini gordiik. Bu zamana kadar ¢ocuklar ana
swmifina gitmis halde geliyorlardi bu sene mesela benim 40 6grencimden yaklasik 20 tanesi ana
smifina gitmemisti ya da devam etmemisti ve hi¢ kalem tutmayan hi¢ boya yapmayan hi¢ hayal
giicii gelismemiy... ¢linkii ana sinifinda gercekten bunlari 6grenebiliyor. Cocuk mesela resim
yapacak alyyor mavi pasteli her seyi maviye boyuyor ve bitti. Onu bile ¢izmiyor zaten bir sey yok

ortada kalem tutmamug, kalemi bilmiyor. Ama ana sinifinda kalemi tutuyor, pastel boya nasil

13
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kullanacagint 6grenmis olarak geliyor. Biz ger¢ekten sinif 6gretmenleri olarak tegekkiir ediyorum
okul oncesindeki 6gretmenlere. Bize yaratict olarak geliyorlar okul dncesinden ilkokulda biz

onlara ket vuruyoruz
“Problem Cozme” Oturumundan Elde Edilen Verilerin Analizine iliskin Bulgular

Odak grup goriismelerinin 2. Oturumu olan “Problem C6zme” oturumundan elde edilen verilerin
analizine iliskin bulgular bu boliimde sunulmustur. Ogretmenlere ilk olarak problem ¢dézmenin ne
oldugu sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 5°da

sunulmustur;

(G|

Problem ¢cozme (@)

™

istenmeyen sorunun etkili sekilde =
cozGme ulastinimas: (3)

Sekil 5. Problem ¢6zmenin ne olduguna iliskin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular

Problem ¢6zmenin ne olduguna yonelik goriis belirten 4 6gretmenden 3’ii problem ¢dzmeyi
istenmeyen bir sorunun etkili bir sekilde ¢oziilmesi olarak tanimladigr Sekil 5°da goriilmektedir. 1
katilimei ise problem ¢dzmeyi yalnizca “¢6ziim bulmak™ seklinde tanimlamistir. Problem ¢6zmenin

tanimina iligkin goriis belirten katilimcilardan bazilarinin ifadeleri su sekildedir;
O1I: bence problem ¢ézme bir probleme ¢éziim yolu bulmak kisaca

06: soyle ki ortaya ¢ikan istenmeyen bir durumun dogru bir sekilde ¢oziime ulastirilmasi

diyebilirim ben de

O7: ortaya ¢ikan sorun olarak adlandirdigimiz istenmeyen bir durum ve duruma bizim

buldugumuz ¢oziimlerdir diyebilirim

Katilmeilarin verdigi cevaplardan yola ¢ikilarak problem ¢dzmeyi ¢6ziim bulma olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Goriis belirten 3 dgretmen de istenmeyen bir durumun varligi s6z konusu
oldugunda buna ¢dziim bulmak seklinde bir degerlendirme yapmuslardir. Ogretmenlere “problem
¢bzme” oturumunda 2. olarak problem ¢6zme konusunda 6gretenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklerin
ne oldugu sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 6’da

sunulmustur;
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< 1

problem ¢cozme konusunda ogretmen ozellikleri (5)

G ] <1

yvaraticihk (3) gozlem (2)

Sekil 6. Problem ¢6zme konusunda 6gretmen 6zelliklerine iliskin bulgular
Katilimcilara gore, problem ¢dzme siirecinin gelistirilmesi asamasinda 6gretmenler gozlem
yapabilmeli (f:2) ve yaratici olmahdirlar (f:3). Ogretmenlerin problem ¢dzme becerilerine iliskin
ozellikleri temasina yonelik goriis belirten katilimcilardan bazilarinim ifadeleri su sekildedir; O3 kodlu

Ogretmen problem ¢dzmeyi bu agmada yaraticilik ile iliskilendirmis ve su sekilde goriis belirtmistir;

03: Sunu séyleyebilirim bence problem ¢ézme becerisini gelistirebilecek énemli sey birinci

oturumda konugtugumuz konu yani yaraticiligin burada ¢ok énemli oldugunu diigiiniiyorum

05 kodlu 6gretmen ise problem ¢ézme becerisi i¢in gdzlemin etkili oldugunu ifade etmistir.
Bunun yaninda O7 problem ¢dézme basamaklarinin ve bunlarin ¢ocuklara aktarilmasi iizerinde

durmustur.

O5: Problem ¢ézme konusunda en onemli olan gerekli seyin gozlem oldugunu diisiiniiyorum.
Gozlemlemeliyiz ki buna uygun ¢oziim yontemleri bulabilelim. yani problem gézlemlenmezse ne
yaparsak yapalim ¢oziim yolu bulamayiz diye diisiiniiyorum. Bu agidan gézdem onemli bir

etkendir diye diistintiyorum

O7: alternatif diisiinme becerileri, problemi tanimlama basamaklari, problemi tanimlama
onemlidir. Bu yontemle alternatif diisiinme yontemleri ile 6gretmenlerin problem ¢ozme

becerisinin gelistirilebilecegini soyleyebiliriz

Ogretmenlere “problem ¢dzme” oturumunda 3. olarak problem ¢6zme konusunda dgretenlerin
sahip olmas1 gereken 6zelliklere sahip olma durumlarina yonelik goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda

elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 7°de sunulmustur;

<1

Ogretmenlerin pg yeterliliklerine sahip olma durumlan (2)

1 <1

empati (2) alternatif dusunme yontemleri ile (1)

Sekil 7. Ogretmenlerin problem ¢6zme yeterliliklerine sahip olma durumlart

15



Fidan & Giiven / Okul Oncesi ve Temel Egitim Dergisi /
Journal of Preschool and Elementary Education, 2024, Vol. 5 (1), 1-34

Gortis belirten katilimcilara gore 6gretmenler, problem ¢dzme becerisini gelistirme asamasinda
empati yapabilen (f:2) ve alternatif diisiinme yollarim1 kullanabilen (f:1) bireyler olmalidirlar. Bu
oturumda ayrica 6gretmenlere, problem ¢ézmeyi etkileyen faktorlere iliskin goriisleri sorulmustur. Bu

kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans ve yiizde degerleri Sekil 8’de sunulmustur;

(O ‘

problem ¢6zme becerisini etkileyen faktorler (3)

AN

gérmezden gelme, (2) sinif yénetimini saglama (2) aile ile igbirligi (1) okul kultirine uyumsuzluk (1)

Sekil 8. Problem ¢6zme becerisini etkileyen faktorlere iliskin bulgular
Problem c¢ozmeyi etkileyen faktorlere yonelik goriis belirten 3 Ogretmenden 2 tanesi bu
problemleri gérmezden gelmek gerektigini belirtmistir. 1’er 6gretmen ise bu siiregte sinif yonetimini
saglayarak desteklenebilecegini ve saglanmadigi durumlarda okul kiiltiirline uyumsuzluk yaratacagini
ifade etmistir. Sinif igerisinde problemleri ¢c6zme becerisi gelistirilirken gérmezden gelme yonteminin
ogrencide beceriyi gelistirdigi alt temasma iligkin goriis belirten 6gretmenlerden O5’in ifadesi su
sekildedir;

O5: Cok cesitli problemler yasiyoruz tabi érnek verecek olursak okul Oncesine gitmemis
ogrencilerin okul kiiltiiriine uyum sorunlart diyebilivim...Ilgiyi seven bir ¢ocuk olarak biiyiimiis
bu yiizden sinif icerisinde 6n planda olmak istiyor ve ornek veriyorum kalemi kayboldu diyelim ki
kalemin kaybolmasi ¢ok biiyiik bir seymis gibi ortaligi yikiyor ve aglyor. Arkadaslarina sug¢ atan
tavirlar sergiliyor. Baslangicta gozlemledim ne oldugunu anlamaya ¢alistim. Gozlemledikten
sonra davramgimin sebebini anladim ve gérmezden gelmeye basladim. Ve bu anlamda basarily
oldum béylece ¢cocuk problemlerini kendi ¢6zme ¢abasina girmeye basladi boylece gelistirmeye

calisti

Ogretmenlere 2. oturumda 6. Olarak sinif icerisinde problem ¢ézmeyi gelistiren etkinliklere
iligkin goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil

9’de sunulmustur;
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—
(o

problem ¢ézme becerisini etkileyen faktorler (3

AN

gbrmezden gelme, (2) sinif yénetimini saglama (2) aile ile |§b|rI|g| (1) okul kulturtine uyumsuzluk (1)

(0o

. ‘

Sekil 9. Problem ¢6zme becerisini etkileyen faktorlere iligkin bulgular
Arastirma kapsaminda Ogretmenler, sinif igerisinde problem ¢ozmeyi gelistiren etkinlikler
hakkinda ¢ocuklara imkan vermek ve onlar1 karsilagtiklar1 problemleri ¢ozmeye tesvik etmenin (f:4)
etkili olacagi goriislerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda o6gretmenlerin problemler karsisindaki
tutumunun (fi4), olumlu ya da olumsuz davraniglari siif iginde &grencilerin  katilimiyla
degerlendirmenin (f:3) veya anne ve babanin tutumlarinin da etkili olacagini ifade -ettikleri
goriilmektedir. Simif icerisinde problem ¢dzme becerisini etkileyen faktorlere yonelik gorii belirten

Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir;

O3: aile okul ortam ¢ok etkilidir. Cocuga problem ¢ézmek icin firsat verme de ¢ok etkili bizim
smifimizda yaptigimiz bir uygulamadan bahsetmek istiyorum. Biz bir ogrenci segiyoruz. Akran
danmismanligi projesi olarak gegiyor bu. Cocuklar hep problem oldugunda 6gretmenim sunu yap
bana égretmenim §oyle bir sorunum var gibi geliyorlar ya biz de iste bunu énlemek igin segtigimiz
ogrenciye bir kolye veriyoruz ve égrenci belli oluyor. Ogrenciler de sorun yasadiklarinda ilk énce
ogretmene gelmek yerine bu gorevli ogrenciye gidiyorlar ve bu ogrencileri biz problem ¢ézme
becerilerini gelistirmesi gereken Ogrencileri seciyoruz. Ozellikle seciyoruz ve zaten belli
araliklarla degisik ogrenci boylece devamli problemle karsilasip ¢ozmeye calistiklarinda bu

becerileri gelisiyor siirekli problem geliyor ve bunu ¢éziiyorlar bu konudaki becerileri gelisiyor

03 kodlu &gretmen smif igerisinde problem ¢ézmeye iliskin uyguladiklart bir yontemden
bahsetmis ve diger 6gretmenler de bu siirecte bu yontemi etkili bulduklarini ifade etmisglerdir. Bu yontem

cocuklar1 sorumluluk almaya ve problemleri ¢ozmeye tesvik etmektedir.

Ol: en basta ailenin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii neden aile cocugun gelisiminde ona
hi¢ problem yasatmadiysa ya da problem yasadiginda aile bunu ¢oziip ¢oziime kavusturduysa
cocuklar problem ¢6zme becerisi gelismeden okula geliyorlar. Tabi okulda da 6gretmen ¢cocugun
¢ozdiigii probleme deger vermezse ileriye doniik olarak bu yiizden énce aile sonrasinda da okul

cevresindeki faktorler ¢cok onemli
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O1 kodlu 6gretmen ise ailenin dSnemimden bahsederek konuyu buradan ele almis ve okul, aile

isbirligi {izerinde durmustur. Bunun yaninda 06, O7 ve O4 kodlu dgretmenler, bu siiregte dgretmenlerin

tutumunun 6nemli oldugunu ve bunun nasil olmasi gerektigine iliskin goriis belirtmislerdir.

06: 6gretmenlerinin soylediklerine katiliyorum bunun ¢ok énemli oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii
cocuklar okulda bir problemle karsilastiklarinda ogretmenlerin onu problem ¢ézmeye tesvik

etmesi lazim bu konuda 6gretmen tutumunun etkili oldugunu diisiiniiyorum

O7 okul basladiginda cocuklara gretiyoruz ya yapmamiz gereken ve yapmamamiz gereken
davramslar biz bunlardan olumlu davramslar ve olumsuz davramslar ¢izelgesi olusturduk yani
cocuklar bu davramglart biliyorlar haftalik 20 puanmimiz var giin igerisinde bu olumsuz
davramslardan gésteren ¢ocuklardan puan kirtyorum olumlu davranislara da puan ekliyorum.
Bu puanlar bir kutuya atyyoruz ve haftanin sonunda puanlart degerlendiriyoruz ve o hafta yiiksek

puan alan iki kisi davranis lideri oluyor.

O4: bizim ¢ocuklarla giinliik ayirdiginiz sohbet zamanlarimiz var derslerden sonra olabilir artan
zamammiz da olabilir herhangi bir konu olabilir okuduklar: bir kitap olabilir bir video olabilir
bu konuyla ilgili sohbet ettigimizde birbirlerini diisiincelerini aldim da ¢ocuklar itizerinde ¢ok
etkili oldugunu fark ettim yani bir problem séyleyerek onlarin digsardan bakmasini saglayarak

onlarin bu becerisinin gelismesine saglayabiliriz
“Karar Verme” Oturumundan Elde Edilen Verilerin Analizine Iliskin Bulgular

Odak grup goriismelerinin 3. Oturumu olan “Karar Verme” oturumundan elde edilen verilerin

analizine iliskin bulgular bu bdliimde sunulmustur. Ogretmenlere ilk olarak karar vermenin ne oldugu

sorulmugtur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine ydnelik frekans degerleri Sekil 10’te

sunulmustur;

Karar verme (4)

segenekler arasinda tercih yapma (4)

Sekil 10. Karar vermeye iligkin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular

Odak grup goriismelerinin 3. Oturumunda 6gretmenlerden 4°{i karar vermeyi secenekler arasinda

tercih yapma seklinde ifade etmistir. Asagida karar verme temasina iligkin goriis belirten katilimcilarin

bazilarinin ifadelerine yer verilmistir;
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O2: secenekler arasinda tercih etme yoludur seklinde tammlarim

O4: ben de soyle tamimlayabilirim, secenekler arasinda fikir beyan etmek, pratik ¢éziimler

arasmdan ¢oziim yapmak ve sorumluluk almak diyebiliriz sanki karar vermeye.
O1I: ben de aslinda aym seyi soyleyecegim. Coziim yolarindan birini secmek diyebilirim.

O3: acik¢ast karar vermeyi ¢ocuklar arasindan diisiiniirsek secenekler arasindan birini secmek

olarak tamimlayabilivim. Daha dogru oldugunu diisiindiigiimiizii tercih etmek diyebilirim.

Karar verme oturumunda 6gretmenlere ikinci olarak okul 6ncesi ve 1. Smif ¢ocuklarinin karar
verme kapasitelerinin ne oldugunu ve smirliliklarinin ne oldugu hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu

kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 11’da sunulmustur;

C

okul éncesi ve 1. sinif 6grencilerinin karar verme kapasiteleri

/(3)/
karar sureleri (2) cevre etkisi (1) deneyim (1) ogrenilebilen bir surecg (1)

Sekil 11. Okul 6ncesi ve 1. stmif 6grencilerinin karar verme kapasitelerinin ne olduguna iliskin 6gretmen
goriisleri

Katilimcilar okul 6ncesi ve 1. Sinif 6grencilerinin karar verme kapasitelerine iliskin en fazla
Ogrencilerin karar siirelerinin degisken oldugunu ifade etmislerdir (f:2). Bunun disinda c¢evreden
etkilendiklerini (f:1), deneyimle karar vermeyi gelistirdiklerini (fi1) ve zamanla, siire¢ icerisinde
ogrendiklerini (f:1) belirtmislerdir. Siifta karar verme siirecinde deneyimin etkili oldugunu belirten O4

kodlu katilimeinin ifadesi su sekildedir;

O4:Yani soyle bir sey séyleyebilirim karar verme sanki daha diger giinlerde konustugumuz
yaratict diistinme ve problem ¢ozme becerilerine gére sanki okulda daha 6gretilebilir bir siireg
gibi geliyor bana ayni sekilde evde de oyle ne kadar karsilasirsa ¢ocuk bu karar verme siireci ile
ailede ya da okulda uygun tekniklerle karsilastiginda ¢ocugun kapasitesi daha fazla olmus oluyor
kapasitesini arttirmis oluyoruz yani deneyim bu noktada ¢ocuklarin kapasitesini etkilemig
oluyor diye diistintiyorum yine  karar verme problem ¢ézme ve yaraticiligi ne kadar gelistigi ile
ilgili oldugu igin okul éncesinde ¢ocugun bunu almis olmasi yine ¢cocuklarin 6zgiivenli bir sekilde

karar verme siirecine katilmalarini etkiliyor diye diistintiyorum
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Smif 6grencilerinin karar verme siirelerinin degisken olduguna iliskin alt temaya yonelik goriis

belirten katilimcilarin ifadeleri agagida sunulmustur;

02: séyle diyebiliriz ilkokul cocuklar: zaten cocukluktan bebeklikten beri karar vermeye meyilleri
var zaten ornegin bir oyuncak secerken da hangisi daha ¢cok hosuna gidiyorsa oyuncak segcecegine
karar veriyor ilkokul ¢ocuklarina da bu var karar vermelerinde herhangi bir sikinti yok ama
sumrldiklarimiz var ilkokul ¢cocuklarimin ilgi ve istekleri cabuk degistigi icin vermis oldugu karar
da hemen degistirebiliyor sumirlilik bu yani kararda devamlilik yok ¢abucak baska bir yone bir
kayma yapabiliyor

OI: ¢ocuklar cevrelerinin etkilenerek karar veriyorlar. Yani bir birey olarak degil de genelde
evden etkilenerek bir arkadasgt bir sey secti diye oyuncak olabilir etkinlik olabilir kendi hemen
ben de ondan istiyorum diyebiliyor. Yani ¢ocuklar dogruyu bulma degil de karar vermede o
andaki ruh hallerine gére degisebiliyor diyebilirim daha basit sekilde karar vermelerini

saglayabiliriz biz

Karar verme oturumunda 6gretmenlere 3. Olarak siif ortaminda ¢ocuklarin karar verme siirecine
dahil edilmeleri hangi durumlarda ve ne 6l¢iide olmast gerektigi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Bu

kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 12°de sunulmustur;

gocuklarin karar verme stirecine dahil edilmeleri (3)

//\\

etkinlikleri diizenlerken (2) cocuklari |Ig||end|ren tim kararlara kurallan belirlerken (1) oyunlarl segerken (1) karar verdiklerini du$unmelerini
katiimalilar (1) saglama (1)

Sekil 12. Sinif ortaminda 6grencilerin karar verme siirecine dahil edilmelerinin 6nemine iliskin
bulgular

Ogretmenler, cocuklar1 simif icerisinde karar katma konusunda smnif i¢i etkinlikleri diizenlerken
karara katilmalar1 gerektigini (f:2) belirtmiglerdir. Bunun yaninda kurallar1 belirlerken, ¢ocuklart
ilgilendiren tiim kararlara katilmalilar, oyunlar1 secerken ya da karar verdiklerini diistinmeleri
saglanmali seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Cocuklarin karar verme becerilerini gelistirirken bu

sirece dahil edilmelerine iliskin temaya yonelik goriis belirten katilimcilarin ifadeleri su sekildedir;

O3: ben sunu séyleyebilirim yani karar alma siirecinde ben miimkiin oldugunca ¢ocuklart siirece

katmak gerektigini diigiiniiyorum en azindan ¢ocuklar da bu algiyr gelistirmek ¢cok énemli oluyor
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¢linkii ama bazen aslinda manipiile edebiliyoruz yani onun karar verdik verdigini diisiinmesini
saglyoruz Buda benim swnifta kullandigim bir sey ama miimkiin oldugunca onlarin karar
vermesini saglamak bence ilerleyen yillarda simdiden baslayarak onlar: diigiinme becerilerinin

cok gelistirdigini diistintiyorum

O2: sumftaki etkinliklerde de égrencilerin kararlarim bazen goz éniinde bulundurabiliyoruz. ...
smifimizin kurallarini belirlerken 6grencilerin belirlemesini ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum
mesela herkesten bir goriis oluyorum hangi kural koyulabilir herkes kendi kuralini séyledikten
sonra sinifta oylama yapiliyor boylece kendi segtikleri oyunlart kurallara uygularlarsa daha

istekli yapabiliyorlar

O5: karar verme siireci olarak tammliyoruz ben kendimi de ve ¢ocuklarda ilgilendiren tiim
durumlarda katilmalar: gerektigini diigiiniiyorum kararlart her zaman onlart almali ya da hepsini
uygulamalynz degilde karar verme siireci olarak hepsine katilmalar: sonugta bu siirecin icinde
fikirlerini degerlendirme kismi var sonuclarini degerlendirme kismi var segeneklerin
degerlendirilmesi ve arasinda dogrusunu se¢ilmesi olan basamaklari var o yiizden o basamaklara
gormeleri agisindan ne saglikli karar verme siirecini 6grenmeleri agisindan kendilerini ve sinifa

ilgilendiren tiim durumlarda karara katilmalilar

Karar verme oturumunda 6gretmenlere karar verme siirecinde karsilagilan problemlere iligkin
goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 13°da

sunulmustur;

]

karar verme surecinde karsilagilan sorunlar (4)

] ] ]

karaar katildiklari konuyu cocuk kendini &nemli hisseder (2) karar verme strecini 6greniyor (1)
benimserler (3)

Sekil 13. Karar verme siirecinde kargilagilan problemlere iligkin bulgular

Ogretmenler simf icerisinde ¢ocuklarda karar verme becerisini gelistirirken bunun zaman alan
bir siire¢ olmasmin problem oldugunu ifade etmislerdir (f:2). Goriis belirten katilimcilardan 2’si de

cocuklarmin fikirlerinin hizli degismesinin bu siireci olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
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Gegis Siireci-Yaraticihk-Karar Verme ve Problem Cézme” Oturumundan Elde Edilen

Verilerin Analizine Iliskin Bulgular

Odak grup goriismelerinin 4. Oturumu olan “Gegis Siireci-Yaraticilik-Karar Verme ve Problem
Cozme” oturumundan elde edilen verilerin analizine iliskin bulgular bu bolimde sunulmustur.
Ogretmenlere 4. Oturumda ilk olarak okul éncesi egitim alan her gocugun ilkokula hazir olup olmadig1
sorulmugtur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 14°de

sunulmustur;

okul dncesi egitim alan cocuklar ilkokula hazir midir (4)

hazir olur (3) cocugun gelisimine goére farklhihk cevresel sartlara baghdir (okul, aile
gosterir (3) ve egitim) (1)

Sekil 14. Okul o6ncesi egitim alan Ogrencilerin 1. smifa hazir olma durumlarina iligskin 6gretmen
goriisleri

Ogretmenlerin okul dncesi egitim alan ve ilkokula gegen dgrencilerin hazir bulunusluklar ilgili
degerlendirmeleri incelendiginde 3 oOgretmenin Ogrencilerin hazir oldugunu ifade ettikleri
gorlilmektedir. Bunun yaninda 3 6gretmen de her ¢ocugun farkli oldugunu ve s6z konusu ¢ocugun
gelisimine gore farklilik gdsterecegini belirttigi tespit edilmektedir. Goriis belirten 6gretmenlerin, 1.
Sinifa baglayan 6grencilerin hazirbulunusluklarina iligkin goriislerinden bazilart su sekildedir;

O7: olur fakat kigisel farkliliklar vardwr tabii ki. Hepsi hazir olmaz yani. Hepsinde farkhiliklar
hazir oluyorlar 6gretmenim... okul éncesi 6nemli birinci sinifa gegiy siirecinde ben dzel durumu

olmadigi siirece hazir olacagin diigiiniiyorum.

02: hocanmin da dedigi gibi ozel bir durum olmadiginda her ¢ocugun hazir gelebilecegini
diigtiniiyorum. Cocugun durumunu da bilmek gerekiyor. Cocugun okul oncesine girmesiyle ¢ikis
arasindaki aldig1 egitim durumu da 6nemli yoksa bizim icin durum daha yavas ilerliyor. Ornegin
kalem tutma becerisini bilmiyor onunla kalem tutmay: ogrenmeye ¢alistyoruz. Gidenle gitmeyen

arasinda biiyiik bir problem yastyoruz.

06 ben de hocalarima katiltyyorum ¢ocugun zihinsel kaynakli bir problem yoksa égrencinin hazir

oldugunu diistiniiyorum hazwr gelecegini diisiiniiyorum
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O3: yani bu konu hakkinda aslinda tam emin olamiyorum ama, okul éncesi egitimin ilk okula
hazirladigi konusunda eminim. Cilinkii mutlaka ¢ocuklarin geligimleri ¢cok fark eder. Okul oncesi
egitimi alan ve almayan arasinda bu yiizden ben aslinda bunu zorunluluk olarak goriiyorum. Bu

siireg icerisinde aldigi egitime bagli tabi oldugu okul ogretmenine bagh oldugunu diigiiniiyorum.

Ogretmenlere 4. Oturumda okul 6ncesinden ilkokula gecis siirecindeki isbirligi hakkindaki
diistinceleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil
15’de sunulmustur;

(|

okul &ncesinden ilkokula gegiste isbirligi (3)

IR

o | (0 | 0 0 o |

okul killtiriinii 6gretmeli (2) 3;:' ?g)lsmdan gelismede isbirligi iletigim agisindan igbirigi olmali (1) milfredat ag.sm&an isbirligi olmali (1) temel becerileri géstermesi (1)
Sekil 15. Okul oncesinden ilkokula ge¢is siirecindeki igbirligine iliskin bulgular
Aragtirmaya katilan 6gretmenler, okul 6ncesinden ilkokula gegis siirecinde igbirligi asamasinda
cocuklara okul kiiltiiriinlin 6gretilmesi gerektigini ifade etmislerdir (f:2). Bunun yaninda okula uyum
acisindan bir igbirliginin saglanmasi gerektigini diisiinmektedirler (f:2). Ogretmenlere gore geciste
ogrencilere temel beceriler 6gretilmeli, iletisim ve miifredat agisindan da isbirligi saglanmalhdir (f:1).
Okul oncesi egimden ilkokula gegiste igbirliginin 6nemine yonelik goriis belirten katilimcilardan

bazilarinin goriisleri asagida sunulmustur;

O7: oncelikle okul éncesinin ¢ocuklart okula ahstirdigimi yani okula uyum agisindan énemli
oldugunu diigiiniiyorum. Cocuklar iste sinifta oturmasi gerektigini, belli kurallar oldugunu,
ogretmeni sessizce dinlemesi gerektigini, arkadaglariyla paylasmasi gerektigini, nasil oynanmasi
gerektigini hani bir toplulukta belli kurallar oldugunu 6grenmesi anlaminda en onemli unsur
oldugunu diisiiniiyorum. Okul oncesinin okul kiiltiiriinii ogretiyor ¢cocuklara. Bu anlamda birinci
smifa baslangi¢ icin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. Bu sayede ¢ocuk siifa geldiginde sinifin bir
topluluk oldugunu kurallari oldugunu, kurallara uymasi gerektigini, belli kurallar ¢ercevesinde
bu sinifta egitim goreceginin bilincinde oluyor. Yani ¢ocuklarin sayilart 6grenmesi kavramlar

ogrenmesi gibi seyleri gegiyorum her seyden once bunlart ogrenmeleri gerekiyor.

02: Ozellikle bekledigim is birligi acisindan davranis sergilemeleri bunlar. Ciinkii okul éncesine

gitmeyen ogrenciler de bu konularda sikintilar yasaniyor. En basit Becerileri dahi bilmiyor. Ama
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okul oncesine gittiginde renkleri sayilart ogrenip geliyor faydasint bu agidan ¢ok goriiyoruz bu

yiizden arada kesinlikle bir isbirligi olmali.

O3: Aslinda okul éncesi ilkokula gecerken miifredattan arasinda bir uyum oldugunu gériiyorum
okul oncesinde yani kazandrilmak istenen belli kazamimlar var ilkokulda gerekli olan seyler
destekledigini yani ilkokul hazirlayan seyler oldugunu diistiniiyorum. miifredat anlaminda bu
agidan bir isbirligi oldugunu diigiiniiyorum. davranis anlaminda da okul oncesi ogretmenlerinin
ilkokul ogretmenleri ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi alwrsam ¢ok yardimci olacagim
diigtiniiyorum bu a¢idan ¢ok iyi bir igbirligi olur ama normalde bunu yapmak ne kadar miimkiin

olur bilmiyorum sahibi degilim

Ogretmenlere 4. Oturumda okul &ncesinden ilkokula gecis siirecinde okul Oncesi
ogretmenlerinden beklentileri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans

degerleri Sekil 16’te sunulmustur;

gecis surecinde okul Odncesi ogretmenlerinden beklenilenler

«“

vanhs beceriler kazandirmama &)

Sekil 16. Okul oncesinden ilkokula gecis siirecinde Ggretmenlerin okul Oncesi Ogretmenlerinden
beklentilerine iliskin goriisleri

Okul 6ncesinden ilkokula geciste, ilkokul 6gretmenleri okul 6ncesi 6gretmenlerinden dgrencilere
yanlis becerileri kazandirmamalarimi beklemekte olduklarina iligkin goriis belirtmislerdir. Okul
oncesinden ilkokula gecis siirecinde dgretmenlerin okul dncesi 6gretmenlerinden beklentilerine iliskin

goriislerine yonelik dogrudan alintilar su sekildedir;

06: gretmenlerin dediklerine katiliyorum tabii ki oncelikle kalem tutma gibi vs seyler 6grenmis
olmasi gerekiyor bu sekilde beklentilerimiz illaki var tabi ama en ¢ok beklentim su oluyor benim
ogrenciler de hatali kazanimlar oluyor bazen ilkokulda bunlar: diizeltmek dondiirmek gercekten

¢ok zor oluyor bu yiizden hatali 6grenmelerin olmamas yoniinde beklentim daha fazla

02: Ashinda 6gretmenden beklentilerimiz toplayacak olursak yanlis seyler iiretmemeleri yanlis

Beceriler kazandirmamalarimi bekliyoruz

Ogretmenlere 4. Oturumda okul 6ncesinden ilkokula geciste 1. Simif 6gretmenlerinin ¢ocuklardan
beklentilerinin ne oldugu sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans

degerleri Sekil 17°da sunulmustur;
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a

Gegis siirecinde dgretmenlerin gocuklardan beklentileri (4)

] C] @] ] ]
motor becerileri gelismis olmali (3) kurallan bilmeli (3) kendisini iyi ifade edebilmeli (3) yaratici olmali (2) 0z bakim becerilerini kazanmig
olmali (2)

Sekil 17. 1. Simif 6gretmenlerinin okul dncesi egitimi alan ¢ocuklardan beklentileri

Okul oncesi egitimi alan ¢ocuklardan 1. Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun (f:3) beklentisi;
cocuklarm motor gelisimlerinin tamamlanmis olmasidir. Bunun yaninda 6gretmenler ¢ocuklardan
kurallar1 bilmelerini (f:3), kendilerini iyi ifade edebilmelerini (f:3) de beklemektedirler. Okul 6ncesi
egitimden 1. Sinifa gegen Ogrenciler 6z bakim becerilerini 1. Siif 6gretmenlerinin beklentileri
dogrultusunda elde etmis olmali (f:2) ve yaratict (f:2) olmalhdirlar. Ogretmenlere 4. Oturumda okul
oncesinden ilkokula gegiste karsilagilan sorunlar ve bunlara ¢ézliim Onerilerinin neler olabilecegi
sorulmugtur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 27°de

sunulmustur;

gegis stirecindeki sorunlar ve ¢6zim onerileri (3)

TN

sistemlerin farkli olmasi (3) gegisin hizl olmasi (2) 1. sinif okul dncesi ile harmanlanmali okul dncesi daha uzun siire olmall fiziksel ortamdaki deg|$|kl|k 1)

1) 1)
Sekil 18. Gegis siirecindeki sorunlar ve ¢éziim 6nerilerine iligkin bulgular

Ilkokul dgretmenleri gegis siirecinde karsilastiklar: sorunlarin en basinda okul dncesi ve ilkokul
sisteminin farkli olmasindan kaynaklandigimi (f:3) soylemislerdir. Bunun yaninda okul 6ncesinden
ilkokula gecisin ¢ok hizli oldugunu (f:2) ve bu ikisinin harmanlanarak (f:1) sonunun ¢6ziilebilecegine
iligkin ¢6zlim Onerisi getirmiglerdir. Fiziksel ortamdaki degisikliginde gegiste bir sorun (f:1) oldugunu

ifade etmislerdir.4. Oturumda Ogretmenlere yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme arasindaki
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iligkiye yonelik goriisleri sorulmustur. Bu kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans

degerleri Sekil 19’de sunulmustur.

]

yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme arasindaki iligki (6)

v
(CHll CHl (CHll

birbirini tamamlayan kavramlar (5) problemi gézmek igin karar verme problem gézmek igin yaraticilik
gerekir (5) gerekir (4)
Sekil 19. Yaraticilik, problem ¢6zme ve karar verme arasindaki iligkiye yonelik bulgular
Ogretmenler yaraticilik, problem ¢dzme ve karar verme becerileri arasindaki iliskiye ydnelik
goriislerinde bu kavramlarin birbirini tamamlayan kavramlar oldugunu ifade etmislerdir (f:5). Bununla
birlikte kavramlarin birbirini destekledigini problemi ¢c6zmenin karar verme gerektirdigini ve yaraticilik
gerektirdigi goriislerini belirtmislerdir (F:5).Ogretmenlerin gegis siirecinde karar verme, problem ¢dzme

ve yaraticilik boyutlarini bir arada ifade ettikleri goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

O2: hocalarimun da dedigi gibi bu iicii birbirini destekleyen kavram. cocugun problem ¢ézme
becerisini geligsebilmesi i¢in yaraticthigimin ve karar verme becerisinde gelismesinin gerekiyor
bunlar birbirini destekledigi siiregte ortaya daha verimli kararlar ¢ikiyor daha yaratici iiriinler

ortaya ¢ikartabiliyor

O6: Birbirini tekrarlayan cevaplar olacak ama bu ii¢ durumda birbirini destekleyen durumlar
becerilerdir ve iki ogretmenimizin de bahsettigi gibi problem ¢ézmek igin yaraticilik ve karar

verme becerisi gereklidir

O4: Yani daha oOnceki oturumumuzda da bahsetmistik bundan problem ¢ézme etkileyen
faktorlerden bahsetmistik yaraticilik da problem ¢ozmeye etki eden en onemli faktorlerden biridir
zaten yani ¢ocugun karsisina bir problem ¢iktiginda ya da 6gretmenin karsisina bir problem
ctktiginda bu problemi ¢ézme basamaklarimi yaraticihgimi kullanarak ¢ozer bu anlamda
yaraticlik problem ¢ézmene bir basamagidir zaten bunun sonucu ne yaratictligini kullanarak
problem problemi nasil ¢ozebilecegini karar vererek ¢ozecekti yani basamak basamak birbirine

eklenen ii¢ faktor olarak tammlanabilir

4. Oturumda son olarak dgretmenlere “Yaraticilik, problem ¢dzme ve karar verme bir arada ele
alindiginda smif yonetimi agisindan nasil bir degerlendirme yaparsiniz?” sorusu sorulmustur. Bu

kapsamda elde edilen verilerin analizine yonelik frekans degerleri Sekil 20°da sunulmustur;
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]

sinif yénetimi

N

@
@] @] @] @]

sinif yénetiminde zamana ihtiyag sinif yapisina gére degisiklik gosterir cocuklann aktif katildig bir yénetim Ogretmenin dikkatini gekmek

(1) anlayisi (1) 6nemlidir (1)

Sekil 20. Ogretmenlerin simif ydnetimine iliskin goriisleri

Arastirmaya katilan ilkokul 6gretmenleri, yaraticilik, problem ¢dzme ve karar verme becerilerinin

gelistirilmesi agamasinda sinif yonetiminde zamana ihtiyaglar1 oldugu (f:2) goriisiinii belirtmislerdir.

Goriis bildiren 4 6gretmenden 1’er tanesi, ¢ocuklarin siirece aktif katilmasi gerektigini ve yonetimin

smifin yapisina gore farklilik gosterecegini belirtmislerdir. Gegis siirecinde 6grencilerin iist diislinme

becerilerinin gelistirilmesinde simif yonetimine iliskin goriis belirten 6gretmenlerin ifadelerine ait

alintilardan bazilar asagida verilmistir;

O5: Diger konusmalarimizda da bahsettigimiz gibi bu icin sinifta biraz daha zamana ihtiyacimiz
oluyor yonetim boyutunda zaman kavrami zaman yonetme onemli oluyor mesela bir problem
¢ozme de o6grenciye yardimci olmak istediginizde goriigiine almaya ¢alistigini da ¢ok zaman

harciyoruz zaman kavrami boyutunu sitkintimiz oluyor

O1I: ben égretmenimize katiliyorum zaman konusuna séyle stkintimiz oluyor simif icinde oncelikli
problemi ¢ozmek i¢in problemi tamimlamak gerekiyor demistik daha once de konugsmalarini da
problemi tammlamak konusunu o6grencilerle birlikte yapacaktik tek tek yapmamiz gereken
herkesten ¢ocugun hatirina gelistivecek bir etkinlik almamiz gerekiyor bu durumda da tabi
zamammz kisitl oluyor biz akademik derslerden ¢ogu zaman buna firsat bulamiyoruz buna firsat
bulsak akademik anlamda geride kaliyoruz yani problem ¢ozme siirecini bir aticilik bu anlamda
etkiliyor daha fazla zamana ihtiyacimiz oluyor uzaktan bakildiginda ders sabahta yerine ders
yapacagim her sey planladiginda suif yonetimi ¢oziilecekmis hicbir sorun olmayacakmis gibi
ama tabii ki karsimizdaki de insan sonugta o yiizden yani her an her sey problem olabiliyor bu
problemlere yaratict fikirler tiretmeye ¢calisiyoruz farkl farkly ¢éziim yollart buluyoruz bazen ne

kadar yaratict olsak da basarili olamiyoruz bunlari yagiyorsunuz .

O7: ben de sunu eklemek istiyorum ek olarak yasa diigiindiigiimiiz hasta sinif ortaminda bir ders
icerisinde bile bir 6gretmen ne kadar yaraticrysa ne kadar yaratict etkinlikler buluyorsa aslinda

ogrenci niye gitsin ¢ekildigimizde sinif yonetimi bir sek bir noktada sana biliyor onlarin hepsini

27



Fidan & Giiven / Okul Oncesi ve Temel Egitim Dergisi /
Journal of Preschool and Elementary Education, 2024, Vol. 5 (1), 1-34

dikkatini ¢ekmek onlarin hepsini odaklayabilmek bence biiyiik bir yaraticilik gerektiriyor. Bu
anlamda smif yonetimine katkisi olabilir diye diisiiniiyorum. Problem ¢ozme agisindan da
bakarsak sinif icerisinde irili ufakli bir siirii problemle karsilasiyoruz. Bunlar en basiti bir once
swmifta parmak kaldirmadan konusmasi bile sinifin diizenini boza biliyor bunun gibi biiyiik ve
kiiciik problemleri ¢ozebilmek ve hizli ¢oziimler bulmak yaraticiligr gerektiriyor sinif yonetimini
etkiliyor karar vermeyi de eklersek son olarak bu sinif yonetim igin hangisi uygun olabilir hangisi

uygun olabilir diye diisiinmek olabilir.
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin ilk alt problemi dogrultusunda elde edilen ilkokul 6gretmenlerinin yaraticiligin ne
olduguna iliskin goriislerine yonelik bulgular degerlendirtildiginde, 6gretmenlerin yaraticilig1 6zgiinlitk
olarak tamimladiklar1 ve yeni fikirler ve {irlinler ortaya koyma seklinde ifade ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Gardner’a gore yaraticilik bir durum karsisinda yeni sorular iiretme, 6zgiin iriinler
tasarlama ve problem ¢6zme becerisidir (Gardner’dan aktaran Fisher, 2004). Bu baglamda arastirma
bulgularinda da edinilen yaraticligin yeni iriinler ortaya koyma oldugu sonucu literatiirdeki tanimlar ile

ortlismektedir.

Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda, smmf icerisinde yaraticihigi, siif ici etkinlikleri
diizenleyerek ve dgrencileri hayal etmeye yonlendirerek gelistirilebilecegini sonucuna ulasilmistir. Isik
(2013) arastirmasi igerisinde smif 6gretmenlerinin yaraticiligr gelistirmedeki rollerine yer vermis ve
arastirmada Ogretmenlerin 0grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini degerlendirebilmek amaciyla
performanslarini ve tirlinlerini kullanmalarimin 6gretmenin gerek kapsamli bir degerlendirme yapmasina
gerekse Ogrencilerin yaratict {riinler olusturmasi igin 6zendirilmesine imkén saglayacagini ifade
etmistir. Bu baglamda smif icerisinde farkli etkinlikler olusturarak yaraticilifin gelistirilmesinde
ogrenciyi yonlendirme acisindan arastirma sonuclart benzerlikler gdstermektedir. Ogretmenlerin
yaraticiligl desteklemek icin yaratici olmalar gerektigi, cesaretlendirici olmalar1 ve rehber olmalar
gerektigi sonucu arastirma bulgularindan yola gikilarak tespit edilmistir. Ogretmenler bu 6zelliklere
farkl sartlarda farkli durumlarda sahip olabilirler. Sinif diizenine ve fiziki kosullara gdre bu niteliklerin
farklilik gosterebilecegi sonucuna ulagilmistir. Yenilmez ve Dogru, (2007) galismalarinda sinif
ogretmenlerinin dgrencilerin yaratici diisiinmelerine en ¢ok yardimci olan 6gretmenlik grubu oldugu
bulgusuna erismislerdir. Bu bulgudan hareketle s6z konusu arastirmanin 6gretmenlerin yaraticilig
gelistirmede rehber olmalarinin énemine iligkin bulgu énem kazanmaktadir. Sinif 6gretmenleri gecis
asamasinda rehber roliinde {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacak anahtar
gorevdedir. Ilkokul 8gretmenlerinin goriislerine gore yaraticilif1 gelismesi siirecinde aile en énemli role
sahiptir. Bunun yaninda aile davranislari engelleyici olursa ¢ocugun yaraticiligina ket vuracagina iliskin
gorlis bildirdikleri sonucuna ulasilmistir. Kemple ve Nissenberg (2000), arastirmalarinda ailesel

faktorlerin yaraticilik {izerine etkisinin dnemine yer vermisler. Yaraticiligi gelistirme siirecinde okul
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idaresi 0gretmen ile igbirligi yapmalidir ve 6gretmenler gibi yaratici olmalidirlar sonuglar arastirma

bulgulart dogrultusunda elde edilmistir.

Aragtirmaya katilan katilimcilar, sinif igerisinde 6grencilerin yaraticiliklarina ket vuruldugunu,
bu sistemin degisim gostermesi gerektigini belirtmislerdir. Smf i¢inde yaraticiligr gelistiren
etkinliklerin gerekliligi konusunda ise olumlu goriis belirttikleri sonucu elde edilmistir. Giliven
(2014)in ortaokul Tiirk¢e derslerinde yaratici diislinme becerisi edinmede Ogretmene yiiklenen
gorevlere yonelik arastirma sonuglarima goére 1-10 yil aras1 kideme sahip Ogretmenlerin yaratic
diisiincede biiyiilk oneme sahip olan hayal kurmaya olumlu baktiklar1 belirlenmistir. Bu anlamda
ogretmenlerin smif igerisinde yaratici diistinmeyi gelistirmek adina etkinliklere yer vermeleri ve bu

etkinliklere kars1 olumlu goriis belirtmeleri arastirma sonuglart agisindan benzerlik géstermektedir.

Arastirmada goriis belirten ilkokul 6gretmenlerinin problem ¢ézmeyi istenmeyen bir duruma
¢oziim getirme olarak ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin problem ¢dzme konusunda
yaratict olmasi gerektigi ve empati kurmalarinin 6nemli oldugu aymi zamanda alternatif sekillerde
diislinebilmeleri gerektigini ifade ettikleri sonucu elde edilmistir. Arkan (2011), yaptig1 arastirmada
ogretmen adaylarinin problem ¢ézme becerisine sahip olma diizeylerini belirlemek amaciyla hesaplanan
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri sonucunda Ogrenciler kendilerini yiiksek diizeyde
problem ¢6zebilir olarak algiladiklari sonucuna ulagmiglardir. Aragtirmada 6gretmenlerin kendilerinde
problem ¢dzme becerisine iligkin yeterli gormeleri sonucu ile Arkan’in (2011) arastirma sonuglar
benzerlik gdstermektedir. Ogretmenler problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesi asamasinda sorunlarla
karsilastiklar1 ve bu sorunlarin destekle ¢oziilebilecegini belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Inan ve
Ozgen (2008) matematik dersinde problem ¢dzmenin &gretimine yaptiklari calismada, matematik
ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi siirecinde 6grencilere yonelik goriislerini degerlendirmis
ve O0gretmen adaylan diisiinme becerilerini kazandirmada ¢ok diizeyde kendilerini yeterli buldugu
sonucuna ulagsmislardir. Arastirmada 6gretmenlerin iist diizey becerilerin kazandirilmasinda kendilerini
yeterli bulmalar1 durumlari ile Inan ve Ozgen’in (2008) arastirma sonuglar1 birbirini bu anlamda
destekler niteliktedir. Sinifta problem ¢6zme asamasinda cocugu desteklemek, problemi ¢ozmeye tegvik
etmek ve onu anlamak bu etkinligi desteklemek agisindan 6nemli oldugu sonucuna ulasilmisgtir.
Ogretmenlere gore bu siirecte ¢cocuk cesaretlendirilmeli ve ona problemi ¢dzme imkan sunulmalidir.
Pekdogan ve Korkmaz’a (2017) gore 0gretmenler bir deger, beceri kazandirmak istiyorsa 6nce bu
beceriye kendileri sahip olmalidirlar ve problem ¢ézerken farkli yontemler kullanmalidirlar. Bu anlamda
Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen problem ¢6zme asamasinda farkli yontemler kullanilmali ve
alternatif secenekler degerlendirilmeli sonuglar paralellik gostermektedir. Arastirmaya katilim gdsteren
ilkokul 6gretmenlerine gore karar verme secenekler arasindan tercih yapma olarak tanimlanmigtir. Okul
oncesi egitim alarak 1. Smifa gecen Ogrencilerin karar verme becerileri 6grencinin durumuna gore

farklilik gosterirken karar siirelerinin degiskenligi bir sorun olarak ifade edilmistir. Ogretmenlere gore
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sinif icerisinde karar verme gelistirilen bir siirectir. Siif igerisinde kurallar1 belirlerken, etkinlikleri
diizenlerken c¢ocuklar kararlara dahil edilebilir ve bu sekilde bu siirecin gelistirilmesi desteklenebilir
sonucu elde edilmistir. Ogrencilerin karar verdiklerini diisiinmelerini saglayarak koyduklari kurallari
benimsemelerini ve aldiklari kararlara sahip ¢ikma durumlariin gelistirilmesi sonucuna ulagilmigtir. Bu
sayede O0gretmenlere gore cocuklar hem karar verme siirecini 6grenir hem de kendini 6nemli hisseder.
Arastirmada 6gretmenlerin karar verme becerisinin gelistirilmesinin bir slire¢ oldugunu ve zamanla
gelisecegini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin bu sonucu ile Demirbag Nemli’nin
(2018) dordiincii sinif 6grencilerinin biligsel karar verme becerisine yonelik bir gelistirdigi modelde,
stirec i¢cinde Ogrencilerin karar verme becerilerinin gelistigini gérdiigii arastirma sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Ilkokul 6gretmenleri karar verme siirecini gelistirme asamasinda sinif igerisinde
kendilerini yeterli gérmektedirler. Ogrencilerin verdikleri kararlarin hizli sekilde degismesi ve bu
slirecin zaman alan bir siire¢ olmas1 karar verme becerisinin gelisimini olumsuz etkileyen etmenler
olarak ifade edilmistir. Ogretmenler okul ydnetiminin bu siirece dahil olmadigini ifade etmislerdir.
Cimgir (2019) arastirmasinda alternatif diisiinme yontemlerine ¢ocuklart yonlendirmenin karar verme
becerisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. S6z konusu arastirmada da 6gretmenler bu siirecte alternatif
diisiinme ydntemlerinden bahsetmis ve arastirmalara bu agilardan benzerlik gdstermistir. Ogretmenlerin
goriliglerine gore okul oncesi egitimi alan ¢ocuklarin ilkokula hazir olduklarini, ¢ocuklarin geligim

ozelliklerine gore farklilik gosterebilecegi sonuglari elde edilmistir.

Gegis siirecinde, iletisim ve miifredat agisindan igbirligi olmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlere gore bu siiregte okul kiiltiirii cocuklara kazandirilmali ¢ocuklar bdylece okula hazir hale
gelmelidirler. Ogretmenler cocuklardan geciste temel becerileri kazanmalarini, motor becerilerini
gelistirmelerini ve kurallar1 &grenmelerini beklemektedirler. ilkokul &gretmenleri, okul Oncesi
ogretmenlerinden ise ¢ocuklara becerileri yanlis sekilde kazandirmamalarimi beklemektedirler. ilkokul
Ogretmenlerinin gorilisleri dogrultusunda, okul 6ncesinden ilkokula geciste gecisin hizli olmasindan ve
istemlerin farkli olmasindan kaynaklanan sorunlar oldugu sonucu elde edilmistir. Okul 6ncesi egitimin
daha uzun siireli olmasimin ve 1. Sinif ile harmanlanmasinin sorunlara ¢6ziim olabilecegi konusunda
¢oziim onerileri getirdikleri sonucu elde edilmistir. Ogretmenlere gore yaraticilik, problem ¢ézme ve
karar verme birbirini tamamlayan kavramlardir. Biri digerini tamamlayici nitelikte olan bu kavramlar
smif icerisinde bir biitlin halinde var olmaktadirlar. Problem ¢6zmenin yaraticiligi ve karar vermeyi
beraberinde getirdigi sonucuna ulagilmistir. Yasar (2019) ve Cimsir (2019) caligsmalarinda karar verme
ve problem ¢dzme becerisini birlikte ele almigtir. Bu baglamda yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde
kavramlarm birbiri ile iligkili oldugu ve birlikte degerlendirildigi sonucu aragtirmanin bu bulgusu ile

uyusmaktadir.
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Oneriler

e Okul 6ncesinden ilkokula gegiste iist diizey becerilerin kazandirilmasi konusunda ilkokul
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaglanan bu arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda ortaya c¢ikan sonuglarla baglantili olarak sunulan oOneriler asagida yer

almaktadir.

e Simif Ogretmenlerinin 1. Simifa baslayan Ogrencilerden beklentileri ve okuldncesi
ogretmenlerinden beklentileri degerlendirilmeli ve iki sistemin ortak hedeflere yonelik

isbirlik¢i caligmalar siirdiirmesi siireci tekrardan planlanabilir.

e Okul ve aile is birliginin gegis silirecinde list diisiine becerilerin gelistirilmesi agisindan
olduk¢a 6nemli olmasi sonucundan yola ¢ikilarak, 6gretmen ve ailelerin gegis siirecinde

isbirligi icinde olmasi desteklenmelidir.

e Okul oOncesi dgretmenlerinin ve siif 6gretmenlerinin beklentileri dogrultusunda iletisim
icinde olacaklar1 ortam ve toplantilar olusturulmali, silire¢ ayr1i ayrt degil birlikte

yiriitiilmelidir boylece aradaki kopukluklar engellenebilir.

e  Simif 6gretmenleri icin, smif igerisinde problem ¢ézme, karar verme ve yaraticilik gibi
becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak diizenli hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir ve okul

Oncesi 6gretmenleri ile devamli iletisim kurduklar rutin etkinlikler tekrarlanabilir.

e Egitim fakiiltelerinde smif egitimi ve okul dncesi 6gretmenligi egitim programlarinda igbirligi
saglanmasi ve bu programlara c¢ocuklarin ilkokula gecis siireci konusunda dersler dahil

edilmesi Onerilebilir.
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