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Ozet

Erken cocukluk donemi, cocuklarin var olan yeteneklerini, ilgi ve ihtiyaglarini kesfetmek, gelisimlerini desteklemek ve ebeveynlerle
olan iliskilerini arttirmak igin egsiz bir firsat sunmaktadir. Cocuklarin erken donemde edindikleri beceri ve yeterliklerin onlarin bir
sonraki 6grenmelerinin de temelini olusturdugu bilinmektedir. Matematik becerileri, glinlik yasamda sikca karsilastigimiz sayi,
islem, uzamsal algi ve geometri, 6lcme, parga-butuin konularini ve eslestirme, siniflama, gruplama, karsilastirma ve siralama gibi
birtakim matematiksel becerileri kapsamaktadir. Cocuklarin bireysel 6zellikleri matematik basarisini oldukga iyi tahmin edebilse
de, bu yeterliklerin gelisimi Uizerinde egitimin etkisi goz ardi edilemez. Cocuklara matematik becerilerinin kazandirilmasinda formal
egitimin yaninda okul disinda yiiriitiilen etkinliklerin ve cocugun cevresi ile girdigi etkilesimlerin etkisi oldukca fazladir. Oyle ki
gocugun kesfetme alanlari, 6grenme diizeyi ve hizi, ailesinin ve diger cevresinin ona sundugu firsatlar ve onu ne kadar
destekledigiyle yakindan iliskilidir. Bu anlamda ¢ocugun matematiksel gelisiminde, dogdugu andan itibaren ilk ¢evresi olarak kabul
edilen aile ve ev sayisallik ortami 6nemli gorulmektedir. Bu calismada erken gocukluk doneminde matematik becerilerinin
gelisiminde ailenin rolii ve ev ortaminin 6nemine iliskin alanyazinda yer alan calismalar farkli yonlerden ele alinarak arastirma
sonuglari incelenmistir. Arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, erken ¢ocukluk doneminde cocuklarini zengin uyaranlar ve
cevre olanaklari ile destekleyen ailelerin gocuklarinin matematik becerilerinin gelistigi gorulmektedir. Ev ortamina ek olarak,
ailenin matematige yonelik tutumunun, i¢inde bulunulan sosyo-ekonomik durumun ve egitimin ¢ocuklarin matematige yonelik

tutum ve inanglarinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk dénemi, Erken matematik becerileri, Ailenin roli, Ev ortami.

Abstract

Early childhood is a period offering a unique opportunity to explore children's existing talents, interests and needs, support their
development and increase their relationships with parents. It is known that the skills and competencies that children acquire in
the early period form the basis of their next learning. Mathematical skills include numbers, operations, spatial perception and
geometry, measurement, part-whole topics and some mathematical skills such as matching, classification, grouping, comparison
and ordering that we frequently encounter in daily life. Although the individual characteristics of children can predict mathematics

achievement quite well, the impact of education on the development of these competencies cannot be ignored. In addition to
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formal education, activities carried out outside the school and the interaction of the child with his/her environment have a great
impact on the acquisition of mathematical skills by children in that the child's areas of exploration, learning level and speed are
closely related to the opportunities his/her family and other people around offer him/her and how much they support him/her. In
this sense, the home numeracy environment, which is accepted as the first environment from the moment of birth, is considered
important in the mathematical development of the child. In this study, the studies in the literature on the role of the family and
the importance of the home environment in the development of mathematics skills in early childhood were discussed from
different aspects and the research results were examined. According to the results obtained from the research, it is seen that the
mathematics skills of the children of the families who support their children with rich stimuli and environmental opportunities in
the early childhood period develop. In addition to the home environment, it was concluded that the family's attitude towards

mathematics, the socio-economic status and education are effective on children's attitudes and beliefs towards mathematics.
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GIRIiS

Erken ¢ocukluk donemi, yagamin ilk alti yilim1 kapsayan, essiz bilgi ve deneyimlerle dolu,
gelisimin hizli, 6grenmelerin ise olduk¢a yogun oldugu ve tekrarini yasamanin miimkiin olmadigi kritik
bir donemdir (Oktay, 2000). Bu kritik donemde edinilen akademik becerilerin ilerleyen yillarda olumlu
etkisinin olmasi bu doénemin 6nemini daha da arttirmaktadir (Aktas Arnas, 2013; Jordan, Kaplan,
Ramineni ve Locuniak, 2009; National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), 2000; Unutkan,
2007; Uyanik ve Kandir, 2010). Yapilan ¢aligmalarda gocuklarin bebeklik doneminde kiimiilatif bilgiye
maruz kalmasinin sonraki becerilerin ediniminde kalict ve olumlu gelisimsel sonuglarinin oldugu
vurgulanmaktadir. Bu bakimdan kavramsal becerilerin kazanilmasinda ¢ogunlukla daha sonraki
becerilere entegre edilmis onceki yeteneklerle tekrarlanan ve hiyerarsik olarak olusturulan becerilerin
o6nemi yadsinamaz (Fisher ve Bidell, 1998). Erken ¢ocukluk dénemindeki ve ilkokul baslangicindaki
matematiksel basarinin, ortaokul ve erken yetiskinlikte daha sonraki akademik basari i¢in en iyi
yordayicilar arasinda oldugu ifade edilmektedir (Giiven ve Balat, 2006; Niklas ve Schneider, 2014;
Wolfgang, Stannard ve Jones, 2003). Duncan vd. (2007) yaptig1 calismada, okul dncesine egitimde
edinilen matematik becerisinin, daha sonraki akademik basarinin gii¢lii bir 6ngoriiciisii oldugunu, hatta
okuma becerilerinden, dikkat becerilerinden veya anaokuluna giristeki sosyal davranigtan daha giiglii
oldugunu ortaya koymuslardir. Ayrica, arastirmalar anaokulunun baglangicindaki sayi algilama
performansinin birinci simf matematik basaris1 ve ikinci siniftaki hesaplama akiciligi ile yiiksek
derecede iligkili oldugunu gostermektedir (Jordan, Kaplan, Locuniak ve Ramineni, 2009). Buna ek
olarak erken ¢ocukluk doneminde kazanilan say1 ve sayma bilgisi de olduk¢a onemli goriilmiistiir

(Aunio, Hautamiki ve Van Luit, 2005). Bu nedenle, “matematik” okulda 6énemli bir konudur ve genel
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olarak akademik basar1 ve yasam basarisi i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir (Duncan vd., 2007; Geary
2000). Bir diger deyisle, matematiksel yeterlilikler sadece okuldaki akademik basar1 i¢in degil, ayn1

zamanda yagamin ilerleyen donemlerindeki mesleki basari i¢in de dnemlidir.
Matematik ve Matematik Becerileri

Matematige iliskin alan yazinda bir¢ok tanima yer verilmis olsa da (Giiven, 2005; Kiwanuka vd.,
2015; Nasibov ve Kagar, 2005; Yenilmez, 2011), genel anlamda matematik, uzayda ve zamanda yer
alan gercek miktarlar, sayilar, yazili numaralar ve resmi sembollerden olusmaktadir (Griffin, 2004).
Ancak matematik tiim bu say1 ve sembollerin 6tesinde bir diigiinme seklidir (Giiven, 2005). Bu nedenle
matematiksel yeterliliklerin gelistirilmesinde zek&nin ve calisma belleginin rolii géz ardi edilemez.
Clinkii caligma bellegi matematik yeterliklerin 6nemli bir yordayicis1 olarak kabul edilmektedir
(Swanson, 2006). Matematik, ayni zamanda bir iletisim aract ve hayati1 kolaylastiran bir aractir
(Gliven,2005). Oyle ki matematik hayatimizin her alaninda, evde, sokakta, aligveriste, seyahatte, kitap
okurken, ders calisirken, yemek yaparken v.b. bir¢ok yer ve zamanda matematiksel sembol ve
diisiincelerden bahsetmek miimkiindiir (Karakus ve Akman, 2016; Umay, 2003; Yenilmez, 2011). Bu
nedenle yasamimizda bdylesine genis bir alana sahip olan matematigin soyutlugundan siyrilarak, somut,
islevsel olmasina odaklanmaliy1z. Bu sekilde matematik daha anlasilir ve kapsamli bir bilim dali olarak
ele almacaktir (Aktas-Arnas, 2013; Duatepe-Paksu, 2016; Giiven, 2005). Bu kapsamli bilim dalinin
konu alani igerisinde sayi, sayma, islem, geometri, uzamsal algi, 6lgme, grafik, siralama, siniflama,
karsilastirma, eslestirme, Oriintli, grafik ve zaman gibi birgok farkli kavram ve beceriyi gérmek

mimkiindiir.
Erken Cocukluk Doneminde Matematik Becerilerinin Kazandirilmasti

Literatiirde bir bireyin diinyaya gelmesinin ardindan matematiksel becerilerin ve ilgilerin nasil
olustuguna iliskin bir dizi ¢alisma mevcuttur. Yapilan caligmalar matematiksel 0grenmenin okula
kayittan once bagladigim1 ve hatta bir yasindan kiiciikk bebeklerde bile sozlii sayma veya kiiciik
miktarlarin karsilastirilmas: gibi belirli matematiksel yeterliliklerin goriildiiginii gdstermektedir
(Butterworth, 2005; Wynn, 1990). Bebeklik doneminden itibaren ¢ocuklarin sayi bilincine sahip
olduklar1 ve cevrede odaklanilmasi gereken pek cok sey olmasina ragmen, kiimeler hakkinda temel bir
anlayisa sahip olduklar1 goriilmektedir (Blevins-Knabe vd., 2000). Bir diger ¢alismada, daha biiyiik
cocuklarin okula baglamadan 6nce, ¢cogu zaman sayilar yazabildigi, yaklasik 40'a kadar sayabildigi ve
kiiciik sayilarla ekleme ¢ikarma yapabildigi ifade edilmektedir (Butterworth, 2005). Son yillarda yapilan
boylamsal caligmalarda ise okul Oncesi donem ¢ocuklari igin ilkokulun sonunda daha sonra
matematiksel yetenekleri 6ngoéren gayri resmi matematik bilgi bilesenleri tanimlanmuistir. Bu durumda
ozellikle, biyiikliiklerin, sayilarin ve biiyiikliikler ile say1 sozciikleri arasindaki iliskinin erken
anlagilmasinin biiyiik 6nem tasidigi ifade edilmistir (Geary, 2011; Krajewski ve Schneider 2009). Ciinkii

daha fazla say1 semboliinii tanimlayabilen, daha iyi sayabilen ve gelistiklerinde nesnelerin miktarlarin
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diger ¢ocuklardan daha erken sayilarla eslestirebilen ¢ocuklarin okulda daha sonra matematikte daha
basarili oldugu goriilmiistir (Niklas ve Schneider, 2014). Bununla birlikte, diger temel alan
kavramlarinin gelistirilmesinde oldugu gibi, ¢ocuklarin resmi ve gayri resmi matematikteki erken
cocukluk egitimi deneyimlerinin her zaman niteliksel veya niceliksel olarak yeterli olmadig: ifade
edilmektedir (Blevins-Knabe vd., 2000; Fisher ve Bidell, 1998). Bu noktada ‘Erken c¢ocukluk
donemindeki cocuklarin matematik becerilerini nasil ve nerede gelistirecegiz?’ sorusu glindeme
gelmektedir. Calismalarda, ailelerin c¢ocuklarina sagladigi 6grenme ortamlarimin  ¢ocuklarin
yetkinliklerinin gelistirilmesi i¢cin ¢ok onemli oldugu 6ne siiriilmiistiir (Niklas ve Schneider, 2014;
Resnick, 1989). Her alanda oldugu gibi matematik alaninda da ¢ocugun gelisimi ve 6grenmesi i¢in
zengin cevre ve zengin uyaranlara ihtiya¢ vardir. Ornegin problem ¢dzme becerileri, ¢ocuklar en
basindan beri somut manipiilatiflerle ve problem ¢dzme i¢in gayri resmi firsatlarla birlikte soyut,
bicimsel veya yapisal matematik seviyesine maruz kaldiklarinda en iyi sekilde desteklenir (Blevins-
Knabe vd., 2000). Ayn1 zamanda dogrudan, karmagik bir matematiksel odakli (sayimin 6tesine gecen)

faaliyetlere erken maruz kalmak, aritmetik gelisimin anahtar1 olabilir (Skwarchuk, 2009).

Matematik Becerilerin Kazandirilmasinda Ailenin Rolii ve Ev Ortaminin Etkisi: Her gelisim
doneminde oldugu gibi erken ¢ocukluk doneminde de ¢ocugun gelisimi ve ona verilecek egitimin
niteligi ¢evresindeki yetigkinler tarafindan ¢ocuga sunulan olanaklarla gelistirilebilir. Ciinkii gelisim ve
o0grenme ¢ocuklarin ¢evreleriyle kurduklart etkilesimler sonucunda gergeklesmektedir (ACEV). Bu
nedenle ¢ocugun gelisim diizeyi, alt1 yasina kadar biiyiidiigii ortamin elverigliligi ve aldig1 egitimin
niteligi ile yakindan iligkilidir. Bir bakim veren yetiskin ile giivenli ve saglikli bir bagin kurulmasi,
bebeklik ve yiirlimeye baslayan ¢ocukluk yillarinin ayirt edici 6zelligidir (Mistry, 2010). Nitekim
ebeveynlik uygulamalar1 ve davranislari, gelisimsel alanlarda ¢cocugun refahinin giiclii belirleyicileri
olarak ifade edilmektedir (Bradley vd., 2001). Bu noktada Vygotsky, rehberli 6grenme deneyimlerinin
cocuklarin kavram gelisimini ilerletmek ig¢in 6nemli oldugunu vurgulamistir (Blevins-Knabe vd., 2000).
Cocugun kesfetme alanlari, diizeyi ve 6grenme hizi, ailesinin ve diger ¢evresinin ¢ocuga ne tiir firsatlar
sundugu ve onu ne kadar destekledigiyle iliskilidir (MEB, 2013). Gergeklestirilen caligmalarda erken
cocukluk doneminde beyin gelisimi yakin ¢evresi tarafindan desteklenen ¢ocuklarin, ileriki donemlerde
daha saglikli, daha mutlu ve daha basarili bireyler olduklari, toplum igerisinde daha pozitif iligkiler
kurduklar1 ve sorunlar1 ¢6zmede ve zorluklarla bas etmede daha giiclii olduklar1 goriilmektedir. Dahasi
bu ¢ocuklarin ileride empati yetenegi yliksek, toplumdaki farkliliklara saygili ve topluma daha ¢ok katki
saglayan bireyleri meydana getirdigi ifade edilmektedir (ACEV). Cocuklarin demografik 6zelliklerinin,
erken dil ve sosyal becerilerinin ve ¢ocuklarin ilk statiilerinin, matematik ve dil alanindaki gelisimlerinin
yordayicist oldugu goriilmektedir (Hindman vd., 2010). Buna ek olarak arastirmalar gocuklarin
sayisallik puanlarinin ebeveynlerin matematik tutumlar1 ve deneyimleri (Blevins-Knabe vd., 2000) ve
ev sayisallik ortamu tarafindan tahmin edildigini géstermektedir (Huntsinger vd., 2000; LeFevre vd.,

2002). Bilissel olarak uyarict bir evde biliylimek, ¢cocuklarin acil ve uzun vadeli akademik gelisimini
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ongormektedir (Sonnenschein ve Galindo (2015). Yirmi yildan fazla bir siire dnce, Resnick (1989)
giinliik aile yasaminda sayilara maruz kalmanin matematiksel yeteneklerin gelisimi icin belirleyici
oldugunu ortaya koymustur. Evde daha fazla say1 deneyimi toplayan ¢ocuklar, daha sonra okulda daha

fazla matematiksel yeterlilik gostermektedirler (Resnick, 1989).

Kiiltiirleraras1 arastirma ve cesitli aile 6rnekleriyle yapilan arastirmalar, erken ev deneyimlerinin
hem erken okuryazarlik hem de matematigin gelisimini etkiledigini gostermektedir (Anders vd., 2012;
Melhuish at al., 2008; Rodriguez ve Tamis-LeMonda, 2011). Melhuish vd., (2008) tarafindan
olusturulan ‘Ev Ogrenimi Ortam1’ sayilarla oynama sikligi ve cocuklarin okuma sikhig gibi
matematiksel ve dilsel aktivitelerden olusan genis bir yelpazaye sahiptir. Bu ¢alismada okuma gibi
etkinliklere katilim; kiitiiphaneye gitmek; sayilarla oynamak; boyama ve ¢izim; harf ve rakamlar,
sarkilar, siirler ve kafiye 6gretilmesinin, 5 ve 7 yaslarinda okuryazarlik ve aritmetik gelisimlerini 6nemli
Olciide yordadigr goriilmiistiir. Buna ek olarak cocuklarin matematik yeterlilikleri i¢in “Ev Sayisallik
Ortaminin” énemi yadsinamaz (LeFevre vd., 2009). Ancak ¢ocuklarin matematik becerilerini hangi ev
temelli etkinliklerin gelistirdigine iliskin bilgimiz hala sinirlidir. Bununla birlikte, giinliik rutinler resmi
matematik becerilerine referanslar igerdiginde; yani, faaliyetler siklikla matematik muhakemesini
diizenleyen kural ve ilkelere atifla anlatildiginda gocuklar matematigi daha iyi 6grenmektedirler. Ayrica
caligmalar hem ebeveynlerin hem de uzmanlarin okul 6ncesi oyunun degerini ¢ocuklarin aritmetikle
ilgili kavramlar1 kesfetmeleri i¢in firsatlar olarak gordiiklerini gostermektedir (Skwarchuk, 2009).
Matematikle ilgili masa ve kart oyunlar1 oynamanin ve yemek pisirmeye ve alisverise yardim etmenin
¢ocuklarm sayisal becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (LeFevre vd., 2009; Ramani ve
Siegler, 2008). Farkli bir ¢aligmada annelerin evde aritmetik uygulamalarina katilmasinin, gocuklarin
aritmetik performansi ile iliskili oldugu bulunmustur (Rio, Susperreguy, Strasser ve Salinas, 2017).
Genel olarak, ebeveynlerin evde c¢ocuklar1 ile matematiksel faaliyetlerde bulunduklari, ancak
faaliyetlerin sikhiginin, gerceklesen faaliyet tiirii bakimindan degistigi goriilmektedir (Blevins-Knabe ve
Musun-Miller, 1996; Blevins-Knabe vd., 2000). Yapilan g¢aligmalar ayrica ebeveynler tarafindan
matematige atfedilen onemin, ailedeki matematikle ilgili etkinliklerin siklig1 ile iligkili oldugunu
gostermektedir (Niklas ve Schneider, 2014). Bu anlamda ailenin matematige yonelik tutum ve

inanglarinin ¢ocugun matematik becerilerinde etkili oldugu ortaya konulmaktadir.

Matematik Becerilerinin Kazandirimasinda Ailenin  Matematige Yonelik Inan¢ ve
Tutumunun Etkisi: Evdeki matematiksel aktivitelerde gosterilen degiskenlik g6z 6niine alindiginda, ev
matematiksel aktiviteleri, ebeveyn inanglar1 ve gocuk performansi arasindaki iliski ilgi ¢ekicidir; bir¢ok
calisma bunu net sonuclarla incelemistir. Etkinlik ortamu, etkinlik sikliginin yanisira, yetiskinlerin
tutumlari ve inanglari ve g¢ocuklarin performansina yardimci olma tercihleri ile sekillenmektedir
(Blevins-Knabe vd., 2000). Diger bir deyisle matematik alaninda ebeveyn ve ¢ocuk ¢ikarlarini etkileyen

genetik bir egilim oldugu sdylenebilir. Hyde vd.’nin (2006) yaptigi ¢alismada diisiik matematik
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Ozgiiveni olan ve daha zayif matematik yeterlilige sahip annelerin ¢ocuklarina matematik ddevlerinde
yardim ederken daha kotii performans gosterdikleri ortaya koyulmaktadir. Matematikte olumlu
deneyime sahip ebeveynlerin ise yeteneklerini cocuklarma aktarmak ic¢in firsat aradiklan ifade
edilmektedir. Ayrica, bu ebeveynler, ¢ocuklarina matematige karsi olumsuz bir tutum sergileyen
ebeveynlere gore daha karmasik matematiksel kavramlari agiklamakta, bdylece c¢ocuklarinin
matematiksel yeterliklerinin gelisimini tesvik etmektedir (Skwarchuk, 2009). Benzer bir calismada
cocuklart i¢in daha yiiksek aritmetik beklentilerini destekleyen ve daha diisiik matematik kaygisi
bildiren anne ve babalarin, ¢ocuklartyla ileri aritmetik uygulamalarina daha sik déhil olduklarim
bildirdikleri ifade edilmektedir (Blevins-Knabe vd., 2000). Sonug¢ olarak c¢ocuklarin aritmetik
puanlarinin ebeveynlerin olumlu matematik deneyimi gibi ebeveyn gecmis faktorleri tarafindan

sekillendigi goriilmektedir (Niklas ve Schneider, 2014).

Ayrica arastirmalarda, matematiksel etkinliklerin yerine dilsel aktivitelerin tercih edilmesine
iliskin sonuglar da ortaya konulmaktadir. Buna gore ebeveynler ev ortaminda matematik etkinliklerinin
okuryazarlik faaliyetlerinden ¢ok daha az meydana geldigini belirtmekte, dahasi matematik becerilerinin
dil becerilerinden daha az onemli olduguna inandiklarin1 ve okul oncesi g¢ocuklarin dogas1 geregi
matematik etkinliklerine dil faaliyetlerinden daha az ilgi duyduklarinmi ifade etmektedirler (Austin,
Musun, Eddy ve Jones, 2000; Skwarchuk, 2009). Yine benzer bir ¢alismada annelerin ifade ettiklerine
gore, matematik etkinliklerinin giinde bir kereden az gergeklestigini bildirdikleri ve genellikle evde
yaptiklari ¢aligmalarin "nesneleri saymak" ve "gocuklarla giin ic¢indeki olaylarin sirasi hakkinda

konugmak" {izerine oldugu goriilmektedir (Blevins-Knabe vd., 2000).

Matematik Becerilerinin Kazandirdmasinda Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumunun Etkisi:
Matematik egitiminin ii¢ temel unsuru vardir. Bunlar, ¢ocuk, konu ve toplumdur (Giiven, 2005).
Matematigin birey ve toplumun ihtiyaglarini karsilayarak onu gilivence altina aldigi soylenebilir
(Yenilmez, 2011). Benzer bi¢imde matematik de birey ve toplumdan etkilenmektedir. Bu noktada
matematikte iyi olan ve c¢ok iyi olmayan g¢ocuklar arasinda gelisimsel yollarin da farkli oldugunu

varsaymak gerekir (Blevins-Knabe vd., 2000).

Cocuklarin yagamlarinin ¢oklu ortamlari arasindaki baglantilar1 vurgulayan ekolojik perspektifler
egitim ile son derece ilgilidir (Bronfenbrenner, 1979; Elder, 1998). Ekolojik teori, cocuklarin gelisimini
ve refahim1 degerlendirirken cocuklarin proksimal ortamlarim1 ve bu ortamlardaki diger insanlarla
etkilesimlerini incelemenin énemini vurgular (Mistry, 2010). Onemli olarak, teori, bu tiir islemlerdeki
farkliliklarin, diisiik sosyoekonomik statiiye sahip ailelerden gelen ¢ocuklar gibi bazi ¢ocuklarin neden
kotii gegisler igin risk altinda oldugunu agiklamaya yardimci oldugunu ileri siirmektedir. Erken
matematik becerilerinin gelisimine artan énem verildiginde, erken matematige 6zgili ev baglaminin
incelenmesi, gelisim mekanizmalarini daha iyi anlamak i¢in 6nemlidir. Dahasi, bu sonuglar, matematik

basarisi igin aile destegini artirmaya yonelik miidahaleler tasarlarken ebeveynlerin sayisal tutum ve
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uygulamalariin yani sira SES'in de dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir (Rio, Susperreguy,

Strasser ve Salinas, 2017).

Alanyazinda bir ailenin sosyoekonomik kaynaklari ne kadar yiiksek olursa, gocugun okula “hazir”
olma olasilig1 o kadar yiiksek oldugu ifade edilmektedir (Barbarin vd., 2006, Magnuson vd., 2004).
Bunun nedeninin ise diisiik gelirli cocuklarin, bir¢ok erken ve uzun siireli akademik ve sosyal dezavantaj
bakimindan risk altinda olmasidir (Wang, Shen ve Byrnes, 2013). Bebeklerle yapilan bir calismada
daha fazla sosyal risk yasayan ¢ocuklarin, yasamlarinin ilk y1llarinda daha diisiik risk seviyeleri yasayan
cocuklara kiyasla daha diisiik diizeyde bilissel, akademik basari, daha diisiik 6zdenetim becerileri ve
daha yiiksek sorunlu davranislar sergiledikleri goriilmiistiir (Mistry, 2010). Ancak ilging bir bulgu,
diisiik SES'li annelerin ¢ocuklarinin aritmetik uygulamalarina daha c¢ok katildiklarini ortaya
koymaktadir. (Rio, Susperreguy, Strasser ve Salinas, 2017). Buna benzer bir aragtirma sonucu da Ehmke
ve vd.’nin (2006) calismasinda yer almaktadir. Bu ¢alismada daha yiiksek SES' li ailelerden gelen
ergenler, ebeveynleri tarafindan matematiksel yeterliklerinin gelistirilmesinde, daha diisik SES'li
ailelerden gelen ergenlere gore daha az destek oldugunu bildirmislerdir (Ehmke vd., 2006, aktaran
Niklas ve Schneider, 2014). Bulgular, politika ve miidahaleye katilanlarin, ¢ocuklarin basarisini
artirmak i¢in ailelerdeki 6grenme ortamlarina daha fazla odaklanmasi gerektigini géstermektedir. Ev
ortamina ek olarak, sosyoekonomik durum, gelir ve ebeveyn egitiminin de ayrica 6nemli oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle erken c¢ocukluk déneminde matematik becerilerinin degerlendirilmesine
yonelik yapilacak ¢aligmalarin evde ve okulda ebeveyn katilimini, ustalik hissini, yoksulluk seviyesinin
tizerinde geliri ve ¢ocugun erken akademik becerileri igin potansiyel tesvik faktorlerini de ele alarak
degerlendirme yapmak daha genis bir perspektiften bakmamizi saglayacaktir (Rio, Susperreguy,

Strasser ve Salinas, 2017).
SONUC VE ONERILER

Matematik becerileri bireyin dogdugu andan itibaren yasamimin her alaninda var olan birgok
temel beceriyi igerisinde barindirmaktadir. Matematik egitiminin konu alani igerisinde giinliik yasamda
sikca karsilastigimiz sayi, islem, uzamsal algi, geometri, 6lgme, parga-biitiin konular1 ve eslestirme,
smiflama, gruplama, karsilastirma ve siralama gibi birtakim matematiksel beceriler yer almaktadir.
Erken ¢ocukluk doneminde edinilen becerilerin sonraki beceriler tizerindeki etkileri diisliniildiiglinde bu
kritik donemde matematik becerilerinin kazandirilmasi 6nem arz etmektedir. Matematik becerilerinin
kazandirilmasinda ev ortami ve ailenin roliinii ortaya koymak amaciyla alanyazinda var olan
calismalarin incelenerek sonuglarin derlenmesi ile gergeklestirilen bu arastirmanin sonuglarina gore, ev
sayisallik ortaminin, &zellikle evde ebeveynlerle yiiriitillen caligmalarin ¢ocuklarin matematik
becerilerini arttirdigr ortaya konulmustur. Ev sayisallik ortamina ek olarak ebeveynlerin sosyo-
ekonomik diizeyinin de ¢ocuklarin matematik becerinde etkili oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalara ek

olarak ebeveynlerin matematige yonelik tutum ve inanglarinin gocuklarin matematige yonelik tutum ve

31



Bilgen & Akman / Okul Oncesi ve Temel Egitim Dergisi |
Journal of Preschool and Elementary Education, 2021, Vol. 2 (2), 25-35

inanglarini etkiledigi ortaya konulmustur. Caligmanin sonuglarina bagli olarak ¢ocuklarinin 6grenme ve
gelisimlerinde sorumlu ve etkili olan ebeveynlere ve gelecekte bu konuda arastirma yiiriitmek isteyen

arastirmacilara oneriler sunulmustur.
Ebeveynlere Yonelik Oneriler

Cocuklarin erken donemde matematik becerilerini edinmesinde ev ortaminda ailelerin ¢ocuklari
ile daha fazla matematik etkinliklerine yer vermeleri, matematik becerilerini destekleyecek firsatlar
yaratmalar1 ¢ocuklarin matematik becerilerinde etkili olacaktir. Matematige yonelik olumsuz inang ve
tutuma sahip ebeveynlerin ise bu durumun ¢ocuklariin matematigi sevmesi, matematige ilgi duymasi,
O0grenme ¢abasi ve matematigi basarabilmeye dair inancinda etkili oldugunu bilerek buna uygun bigcimde

cocuklarimi desteklemeleri gerekmektedir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Erken donem matematik becerilerinin gelisiminde aile temelli miidahaleler ise kosulabilir.
Ozellikle sosyo-ekonomik boyutta diisiik SES’li ailelerin ev sayisallik ortamina destek saglayabilecek
ebeveyn miidahale programlari tasarlanabilir.  Ailelere, ev ortaminda c¢ocuklar ile
gerceklestirebilecekleri matematik etkinliklerine yonelik egitimler verilebilir. Sonug olarak matematige
yonelik olumlu tutum gosteren, matematigi ilk yaslardan itibaren eglenceli ve hayatin iginde var olan
bir bilim olarak gbren ¢ocuklar yetistirebilmek adina aile, okul ve toplum temelli calismalar

yiirtitilmelidir.
Ek Beyan
Katki Oranlary: Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katki saglamigtir.

Arastirma ve Yayin Etigi llkelerine Uygun Hareket Edildigine Dair Metin: Makalenin tiim

stireclerinde JPEE"n arastirma ve yayin etigi ilkelerine uygun olarak hareket edilmistir.

Cikar Catismast Bildirimi: Bu c¢alismada herhangi bir potansiyel ¢ikar catigmasi

bulunmamaktadir.

Ek Beyan: Mevcut ¢alisma XIV. ULuslararas1 Egitim Arastirmalar1 Konresi’nde s6zIi bildiri

olarak sunulmustur.
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